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OPPIMISYLIOPISTOON
Kriittiset luennot I-VII

Asko Karjalainen

2007

Loysin sattumalta vuodelle 2007 piivityn luennoksi tarkoitetun kisikirjoituksen van-
halta tietokoneeltani, jonka kiyttdjirjestelmdi on Windows 98. Harrastan vanhoja tieto-
koneita, tai en ainakaan raski niistd luopua. En muista yksityiskohtia siitd, milld ajalla
tdmin kirjoitin, miksi kirjoitin tai ettd miksi kirjoitus jii keskenerdiseksi. Tdmd on aika
suorapuheista tekstid, josta voi hyvin harmistua, jos on yliopistossa opettajana. Olin kir-
joitushetkelld téissd yliopistossa opetuksen kehittimispdidllikkond. Olisinko ollut jonkin
verran turhautunut?

Huolsin vihin kieltd, ja lisdsin loppuun muutaman uudemman kirjallisuus-
viitteen. Tein myds yhden pdivityksen alaviitteend, mutta muilta osin teksti on alkupe-
rdistd 2000-luvun alkupuolella sanailtua asiaa. Liekd jo kokonaan vanhentunutta? Yli-
opistot muuttuivat julkisoikeudelliselta rakenteeltaan ja hallintomalliltaan vuodesta
2010 alkaen. Rahoitusmallissa siirryttiin tiysimddrdiiseen tulosohjaukseen.

Toivon, ettd tidmd kirjoitus olisi kriittisiltd osiltaan vain subjektiivista aikalais-

historiaa. Vastuu arvioinnista jdd kuitenkin lukijalle tai kuvitteelliselle kuulijalle.
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ALKUSANAT

Tama yliopistojen opetuksen laatua ruotiva kasikirjoitus on tarkoi-
tettu kriittiseksi ja ndkemykselliseksi luentosarjaksi.

Luentojen laatimisen taustalla on parin vuosikymmenen
opetuskokemus yliopistossa. Jokseenkin yhtd kauan olen antanut
erilaista pedagogista henkilostokoulutusta oppilaitosvielle, enim-
maén kuitenkin yliopisto-opettajille. Opetuksen kehitt&djana olen ol-
lut aktiivisesti mukana korkeakoululaitoksen muutoksessa Suo-
messa ja kansainviliselld pelikent&lld kolmen vuosikymmenen ai-
kana.

Omassa opetuksessani ja koulutustyossdni olen alusta al-
kaen yrittanyt pddstd selville siitd, miten hyvin opiskelijani oppi-
vat. Téllainen kiinnostus tietenkin on jo virkaan kuuluvaa, kun
olen koulutukseltani kasvatustieteilija ja toissd opetuksen kehitta-
opiskelijoiden oppiminen on. Tastd syystd olen aina kdyttanyt tilai-
suuden hyvikseni, jos samat opiskelijat ovat my6hemminkin osal-
listuneet koulutukseeni. Varhaisilta vuosilta muistan, kuinka jar-
kytyin havaitessani, miten vahan opetukseni oli vaikuttanut. Nyt

kun olen opettajana ja kouluttajana aivan toisella tasolla, tormaan
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kuitenkin liian usein samaan ongelmaan. Kohtaan opiskelijan, joka
ei ndytd hyotyneen opetuksestani juuri mitdan.

Jos siis olen kohtuuttomalta tuntuvan kriittinen ja syyllis-
tava opettajia kohtaan ja juuri Sind koet ahdistusta sanojeni vuoksi,
lohduttaudu silld, ettd koemme ahdistusta yhdessa.

Hyvin pitkddn olen opettanut kasvatusfilosofian opintojak-
soa, jolle on osallistunut opiskelijoita eri oppiaineista. Mukaan on
mahtunut humanisteja, luonnontieteilijoitd ja insindoriopiskeli-
joita. Opetusmenetelmédni on ollut sokraattinen omakohtaiseen
ajatteluun provosoiva dialogiluento. Kasvatusfilosofia on antanut
ainutlaatuisen ympariston akateemisen opiskelukulttuurin tutki-
miseen eri tieteenalojen opiskelijoiden kanssa yhdessa.

Sokrates on auttanut minua monella muullakin tavoin. Han
auttaa kysymaddn yhé tandankin, miksi oppiminen ei ndy opiskeli-
jan toiminnassa.

Toinen tdrked taustatekijd ndille luennoille on koulutusor-
ganisaation laadunarviointia ja prosesseja koskenut kiinnostuk-
seni, joka johti kahden nettiartikkelin kirjoittamiseen ja useisiin
koulutuksellisiin tapahtumiin vuoden 2006 aikana. Téhédn juontee-
seen liittyy my®ds arviointineuvoston kanssa yhteistytssa toteutta-
mamme “Opiskelija opetuksen laadunarvioinnissa”-projekti, jossa
oli mukana viisi yliopistoa ja viisi ammattikorkeakoulua.

Kolmas taustatekijda on vuonna 2005 Korkeakoulutieto -leh-
teen kirjoittamani akateemisia opinndytetoitd pohtiva artikkeli,
jossa huomasin, kuinka tarkedd on pohtia kaikkia akateemisia tut-

kintoja kokonaisuutena.
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Neljas osatekiji on W5W-projektin jatkoksi suunniteltu
W5W.2 -projekti, joka valmentaa vuosien 2007-2009 aikana yliopis-
tojen véked arvioimaan opetussuunnitelmien toimivuutta, opinto-
jen mitoitusta ja tutkinnonuudistuksen vaikutuksia erityisesti op-
pimistulosten kautta.

Oheismateriaalina suosittelen luettavaksi fysiikan nobelisti
Richard P. Feynmannin kirjasta “Laskette varmaankin leikkid, Mr.
Feynman!” (1985) sivut 230-238. Feynman kuvaa varhaisia koke-
muksiaan vierailevana fysiikan opettajana Brasiliassa. Toivon, ettd
pohdit kysymystd, mitd eroa ja yhtéldisyyttd on tdmén pdivan suo-
malaisen yliopiston opetus- ja opiskelukulttuurissa kirjassa kuvat-
tuun vanhaan brasilialaiseen toimintamalliin.

Lisdksi suosittelen luettavaksi kaksi artikkeliani. Toinen
pohtii koulutuksen laatujdrjestelmédn mahdollisuutta ja toinen kou-
lutusorganisaation prosesseja. Monet asiat ndissa luennoissa liitty-
vit noihin artikkeleihin, enkd useinkaan toista niissd esittimiini
ajatuksia.

Hyodyksi on, jos lukija olisi silmdillyt myos teokset Anna
Aikaa Ajatella ja Akateeminen opetussuunnitelmatyo. Kriittisissa
luennoissa tuon niiden aihepiiriin liittyvid tismennyksié ja lisdyk-
sid omasta nakokulmastani.

Kiitdan kaikkia henkil6itd, jotka suoraan tai vélillisesti ovat
osallistuneet luentojen todellistumiseen. Erityinen kiitos kuuluu
Matti Parjaselle, jonka seurassa sain tutustua Sorbonnen yliopiston
suureen luentosaliin kevéaalla 2001.

Kriittisissd luennoissa kaikki siséllot nivoutuvat yhteen ta-

valla, joka haastaa keskusteluun. Meilld on nimittdin yksi ongelma
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yli muiden. Se on oppimisen pinnallinen taso. Suomalainen yli-
opisto on mielestdni vaa’an kielelld juuri ldhivuosikymmenen ai-
kana. Voimme jatkaa taantumista suoritusyliopistoksi tai nousta
tieteen oppimisen eliittiin.

Tervetuloa luennoille, kuvittele istuvasi salissa tuhannen

kollegan kanssa.

Asko Karjalainen
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SUURI LUENTOSALI

Toukokuussa 2001 kavelin Sorbonnen yliopiston ison luentosalin
takaseindmalld, kauimmaisen penkkirivin reunalla. Penkit olivat
kovia, puisia ja oikein epamiellyttédvid istua. Vaikutelma oli kirkon
ja teatterin vidlimaastosta. Kaukana edessd oli puinen luennointi-
koroke ilman mitddn lisdvarusteita. Videotykkia ei riippunut kor-
keasta katosta. Saakohan tdnne edes piirtoheitintd, ajattelin.

Salia reunustivat tieteen klassikoiden patsaat, mm. Descar-
tes katseli korkeuksistaan. Mietin, millainen paradoksi salissa saat-
toi todellistua, kun opiskelijat yrittdisivat kuulla professorin kaiku-
vaa puhetta ja kirjoittaa tarkasti muistiin hdnen pyhid lauseitaan,
kiireesti, ennen kuin ne katoaisivat toisten lauseiden alle. Ja Des-
cartes koittaa huutaa pylvadstaan: “Epdilkad, dlkda uskoko, kysy-
kad, tiede alkaa kyseenalaistamisesta.” Kivisestd suusta ei kuiten-
kaan kuulu pihaustakaan, ja kopiointi jatkuu aina suureen tenttiin
saakka.

Sorbonnen eldmysten jidlkeen oli pedagogisen kurssimme
yksi tyoseminaari. Opetin Anita Nuutisen kanssa yliopisto-opetta-
jille, kuinka luentokin voi olla hyvé tieteen oppimistilanne esimer-
kiksi silloin, kun luennoija uskaltaa laittaa itsensd likoon. Aiheen
kasittelyssd oli my6s myonnytyksen makua, koska mukana oli erds
professori, joka tuntui olevan tdysin kahliutunut ajatukseen, ettd
pedagogit vastustavat luentoja ymmartamdtts, ettd luento on to-

della hyva opetusmenetelmd. Han oli itse aina oppinut parhaiten

11
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luentoa seuraamalla. Opiskelijjatkin pitivit eniten luento-opetuk-
sesta. Professori palasi aiheeseen yhtd jos toista kautta ja vahan va-
lid. Minulla oli koko ajan epdilys, ettd mikdadn ei horjuttanut tuota
ennakkoluuloa. Mikddn uusi opetusidea ei mennyt lapi. Ei mikaan.
Professorimme ei hyttynyt opetuksestamme lainkaan.

Kun késittelimme luento-opetusta, professorimme viimein
seurasi tarkkaavaisesti. Olimme jo opiskelleet Schleiermacherin
prinsiipin, jonka mukaan luennoijan pitdd antaa asian syntyd opis-
kelijoiden edessd niin, ettd opiskelijat voivat seurata ajatuksen
vét ajateltuina. Sellaisina kuin ne olisi ylldtetty itse teosta ja perus-
teltu niin, ettd perustelua voi seurata toisella ajatuksella.

Havainnollistin tdtd ideaa sellaisella luentomenetelmalld,
jossa opiskelijoilta pyydetddn jokaiselta yksi kirjallinen kysymys.
Kysymykset kerdtdan hattuun ja opettaja arpoo ensimmadisen ky-
symyksen ja ldhtee opettamaan aiheesta. Téllainen luento on sa-
nan mukaisesti hatusta vedetty eikd liian pitkdlle ennalta pures-
keltu.

Teimme ndin yliopisto-opettajien kanssa. Jokainen kirjoitti
minulle pedagogiikkaan liittyvan kysymyksen, mind arvoin yhden
ja pidin aiheesta pienen luentotuokion. Aihetta en endd muista.

Myohemmin palautteita lukiessani huomasin tuon profes-
sorin kirjoittaneen, ettd parasta koko tydpajassa oli ollut tuo anta-
mani miniluento. Mieltdni jdi kalvamaan karvas epdilys, ettd oliko
hin sittenkddn saanut pedagogiikan kurssistamme mitdan apua

oman opetuksensa kehittdmiseen.

12
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Luento I

SUORITUSKORKEAKOULU

Mieltani on kauan kalvanut epdilys. Epdilen, ettd yliopistossa -
ylimmissi opetuksessa - asioita ei opita kunnolla. Ei opita niin etta
tajuttaisiin. Ei opita niin, ettd ymmarrettdisiin.

En puhu nyt tietenk&dédn kaikista opetustilanteista enké kai-
kista opiskelijoista. Kuitenkin uskallan olettaa, ettd kaikissa
maamme korkeakouluissa ja yliopistoissa enemmistond ovat sel-
laiset opetustilanteet, joissa ei opita niin kuin opetussuunnitelmien
mukaan pitdisi oppia.

Oletan my®os, ettd jokaisessa yliopistossa ja korkeakoulussa
opitaan huonommin, kuin mihin opettajien asianhallinta, opetus-
osaaminen ja opiskelijoiden oppimiskyky riittdisi. Suomalaisessa
korkeakoulutuksessa ja aivan erityisesti suomalaisissa yliopis-
toissa asiasisdllot opitaan tenttejd varten ja erittdin pinnallisesti.

Substanssiopetuksen alueella ylin oppiminen on siten 14-
hinnd ylintd unohtamista. Kuuntele, mitad opiskelijat puhuvat ten-
teistd. Tentin jdlkeen menndén kaljalle ja nollataan muisti - enem-
méan kuin vain symbolisesti. Kaikki opiskelijat, joiden kanssa olen
asiasta jutellut, myontavat tentin jdlkeisen unohtamisen omakoh-
taisesti. Myonnén sen itsekin ja toivon ettd myos sind, hyva opetta-
jakollega, uskallat sen myontdd. Tentin jélkeinen opiskellun asian
kadottamisen uhka taytyy myontdd. Sitd ei saa kuitenkaan hyvak-
syd. Emme saa opettaa asioita ja tenttid asioita siten, ettd piddimme

luonnollisena ja itsestddn selvdnd niiden unohtamista. Omassa

13
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opetuksessani muistan jokseenkin aina kysya opiskelijoilta, kuinka
paljon heilld on muistissa siihen asti opiskelemastaan. Vastauk-
sissa arviot vaihtelevat valilla 0-25%.

Muutama yleinen kompetenssi meilld kuitenkin opitaan eri-
tyisen hyvin.

Tavallinen suomalainen yliopisto-opiskelija oppii hyvaksy-
madn sen, ettd asioita ei voi ymmartdd, ei ainakaan opintojen ai-
kana. Opiskelija oppii my6s selvidmddn ilman todellista tietamista
ja osaamista. Han oppii, kuinka pintapuolisesti omaksutun tiedon
avulla voi toimia mestarillisesti. Hadn sietdd sen tuoman ahdistuk-
sen ja epavarmuuden. Han oppii yrittdmé&an sinnikkéaésti, luotta-
vaisesti ja laskelmoidusti. Hanestd tulee joustava ja hyva selviytyjd,
jollaista tdimdn pdivan tydeldma kylld arvostaa. Johan toki tyoela-
maéssd riittdvasti oppii kulloisessakin tehtdvidssd tarvittavan asia-
osaamisen. Jos yliopiston merkittdvin anti on tdssd, eiko sielld voi-
taisi aivan yhtd hyvin opettaa postinumeroita ja vanhoja puhelin-
luetteloita.

Tadssa luennossa en sidistele kritiikkis, silla haluan, ettid 1dh-
tokohta kehittamiselle on realistinen. Kehitt&ja ei voi ponkittdd ku-
lisseja, saati toimia hyvauskoisesti. Oman kokemukseni nojalla en
talla hetkelld voi uskoa korkeimman opetuksemme oppimistulok-
siin. Vaikka onkin toki selvidd, ettd monissa muissakin maissa ol-
laan syvalld samoissa ongelmissa, puhun nyt ainoastaan suomalai-
sesta korkeakouluoppimisesta. Olemme ndissd luennoissa Suo-

messa ja puhumme suomea.

14
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Jos tilanne on sen suuntainen kuin pelkéddn sen olevan, suo-
malainen korkeakoulu on liian suurelta osin pelkkd suorituskor-
keakoulu. Tatd epdilysta tukee nelja kdaytannollistd havaintoa, joita

tarkastelen pian yksityiskohtaisemmin:

1. Suomalaisen yliopiston tenttikdytinndt ovat yhi suurelta osin ulko-
muistipainotteisia tai muulla tavoin ymmirtdvin oppimisen vastaisia.

2. Suomalaisilla yliopistoilla ei ole tarjota ulkoiseen arviointiin enempiid
kuin itsearviointiinkaan pohjautuvia ndiyttoji todellisista oppimistulok-
sista.

3. Suomalaiset yliopisto-opiskelijat tekevdt liian vihin oppimistyotd, jotta
syvillisen oppimistuloksen saavuttaminen olisi uskottavaa.

4. Suomalaisten yliopistojen opetussuunnitelmatyo on sisiltokeskeistd,
jonka seurauksena pddhuomio on siind, miti opetus sisdltdd ja miti opet-
tajat tekevit, ei siind mitdi opiskelijat voivat oppia ja mitd oppimistekoja

heidin pitdisi tehdd.

Oppimisen vastaiset tentit

Suomalaisten yliopistojen tenttikdytanto on edelleen suuri pinnal-
lisen oppimisen vaikutin. Tenteillimme olemme ryhtyneet jo var-
haisessa vaiheessa rakentamaan julkisivua, kulissia. Kun opiskelija
voi ldpdistd tentin ulkomuistitiedoilla, vdhdiselld valmentautumi-
sella ja lapipddasyn motivaatiolla, niin ndyttava julkisivu on pysty-
tetty.

Huonossa tenttikdytannossa opiskelijan tenttimenestys ker-

too vain tenttimenestyksestd. Lapdisy ei osoita todellista osaa-

15
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mista. Kulissit on pystytetty tenteilld, joissa ei ole vaadittu késit-
teellistd oppimista, joista ei ole annettu palautetta ja joissa muistin-
varaisuudesta on tehty itsetarkoitus. Suomalaisen opiskelijan puo-
lustukseksi on kuitenkin sanottava, ettd heilld on ollut hyva muisti,
enemman kuin epadrehellinen mieli.

Ryhdyin tutkimaan yliopistotenttejd ja pohtimaan niiden
kehittamistd vuonna 1983. Yliopisto oli silloin toisenlainen, rauhal-
lisempi. Tentit olivat jokseenkin tdysin ulkomuistitenttejd ja pin-
nallista oppimista oli paljon. Erona oli kuitenkin se, ndin ajattelen
oman aikalaiskokemukseni pohjalta, ettd opiskelijat valmentautui-
vat kuulusteluihin nykyistd ahkerammin. Kun tenttiin luetaan pi-
demmain ajan kuluessa ja tehd&ddn tehtdvid ja harjoitellaan, myds
oppimista tapahtuu. Oli tentti millainen tahansa, opiskelijan oppi-
misteot ratkaisevat oppimisen laadun sekd médéaran!

2000-luvun alun yliopistoissa oli jo paljon enemman hyvid
tenttejd, sellaisia, jotka tdimédn hetkisen tietimyksen mukaan edis-
tavat oppimista ja tiedon karttumista. Nyt yliopistoja kuitenkin
vaivaa levottomuus ja kiire. Opiskelijat ndyttavat tekevan entista
viahemmain ja entistd haluttomammin. He vain ryntdilevit suori-
tuksesta suoritukseen ja kammoavat sellaisia tehtdvid, jotka osoit-
tautuvat tyoldiksi. Opiskelijalla on kiire ldpdistd, ei oppia. Jos opis-
kelijat eivét tee tyotd ymmartddkseen, oppimiselle ei ole edellytyk-
sid.

Nykyisin tiedetddn paljon siitd, millainen on hyva akateemi-
nen tentti. Opetuksen suunnittelussa tama tieto tdytyy ottaa vaka-
vasti, jotta kulissikorkeakoulua ei huolimattoman tenttikdytannon

avulla tultaisi vahventaneeksi.
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Hyva tentti, tai sanotaanko laajemmin, ettd oppimisen arvi-
ointikdytanto, on sellainen, johon opiskelija valmentautuu riitta-
vasti. Hyvin usein tdmad tarkoittaa tilannetta, jossa opiskelijat mit-
televat voimiaan toden kaltaisten tehtdvien kanssa. Hyvéassa ten-
tissd opiskelija saa palautteen osaamisestaan. Palautetilaisuus eh-
kadisee yllattavan tehokkaasti tentin jdlkeistd unohtamista. Hyva
oppimisen arviointikdytdnto ei anna opiskelijalle mahdollisuutta
unohtaa asioita tentin jdlkeen. Jatkuvaksi arvioinniksi kutsuttu
malli, jossa opiskelijoiden edistymistd seurataan opiskelun aikana
erilaisilla tehtdvilld, tayttdd jokseenkin kaikki hyvéan oppimisen ar-

vioinnin vaatimukset.

Naytto oppimisesta puuttuu

Eréas trendilehti otsikoi vuonna 2006 tyyliin, ettd suomalainen pe-
ruskoulu on maailman huipputasoa, yliopistot eivit ole. Tama ker-
too jotakin yleisestd asenteesta yliopistojamme kohtaan. Yleisesti
tiedetddn, ettd yliopistoissamme opetus on valinpitamatontd, ku-
ten on opiskelukin. Me, jotka olemme yliopistomme opiskelleet,
tieddimme sen. Olemme kyynisesti hyvidksyneet tosiasiat. Ministe-
rididen viranhaltijat, jotka ovat kouluttautuneet yliopistoissamme
tietdvat, kuinka hyodytontd yliopisto-opetus voi olla. Nakyyko
tamad padtoksenteossa? Ministeriomme on onneksi reagoinut myos
hyvilld tavalla. Ilman anteliasta opetuksen kehittdmisen rahoi-
tusta, olisimme ehkd jo menettdneet pelin.

Tiukennuksia kuitenkin tarvitaan. Ja pakkokeinoja. Nykyi-

selldan yliopisto-opetus tosiaankin on aikamoista tuhlaamista, eiko

17



-
Suorttusgliopistosta oppimisgliopistoon

vain? Kunhan saataisiin edes tutkintoja aikaiseksi. Toimittajat,
jotka yliopistoissamme ovat opiskelleet tietdvit, kuinka paljon il-
maa opetussysteemissimme on. He kirjoittavat kokemuksestaan.
Yleinen tieto pohjautuu yleiseen kokemukseen ja tdssd tapauksessa
edesauttaa sellaista toimintaa, joka ainoastaan pahentaa tilannetta.
Téllaisen negatiivissdvyisen asenteen muuttamiseen ei riitd akatee-
minen selittely.

Miten se selittely menikddan? Kun on pakko tehdd opetusta,
ei jad aikaa tutkimukselle. Kun pitda tehdé tutkimusta ja koko ajan
julkaista, ei jad aikaa opetukselle. Opetusta ei arvosteta. Jos ope-
tusta ryhdyttdisiin yliopistossa arvostamaan, niin kylld sitten teh-
tdisiin paremmin. Opiskelijoiden l&htttaso on liian huono, kun he
tulevat lukiosta. Lahtotaso pitdisi prepata kuntoon heti opintojen
alussa, mutta siihen ei ole aikaa eikéa resursseja. Kannattaa siis vain
alkaa opettamaan, vaikka opiskelija ei ymmartdisikddn, niin ehdi-
taan kuitenkin kédyda kaikki asiat ldpi. Rahalla tietenkin opetuksen
puutteet saataisiin kuntoon, mutta sitd ei liikene kitsailta paatta-
jiltd. Selittelya riittad, ratkaisut puuttuvat.

Trendilehdessd annettiin taannoin ohjeita sithenkin, mihin
yliopistoihin suomalaisen nuoren kannattaa hakeutua, jotta han
pédsisi nobelistien tai muiden vaikuttajien jalanjljille. Nobelisteja
suomalaisista yliopistoista ei ole tihdn saakka juuri saatu.
Osaamme selitelld tdtdkin asiaa hyvin. Selittelemalld ei synny tu-
losta eikd ndyttoa.

Suomalaisen peruskoulun hyvd maine pohjautuu oppi-

laidemme saamiin hyviin pistemddriin kansainvélisissd testeissa.
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Ennen huikeaa Pisa-menestystd Suomi oli yksi harmaa maa mui-
den joukossa. Hyva maine syntyi osoitetuista oppimistuloksista.

Yliopisto-opiskelijoiden osaamista ei vield vuoden 2006 ai-
kana ryhdytty testaamaan vastaavalla tavalla. Tédllaiseen testaami-
seen sopivia vélineitd kylldkin olisi olemassa. Varsinkin luonnon-
tieteissd, kemiassa, fysiikassa ja matematiikassa on oppimistutki-
muksen tarpeisiin kehitelty erilaisia késitteellisen oppimisen tes-
teja.

Kasitteellinen oppiminen tarkoittaa oppimista, jossa opiske-
lija saa kdsityksen opittavasta asiasta. Se on oppimista ymmarryk-
sen kautta. Opiskelija ymmartdd oppimansa asian ytimen, sen jar-
jellisyyden ja kantavan periaatteen. Sen sijaan, ettd opiskelija osaa
kertoa kysyttdessa esimerkiksi moolin méaéaritelmén, hdn osaa kédyt-
tdd moolin késitettd apuna tyoskentelyssddn ja ymmartad, miksi se
on kemistille vilttdamaton tyokalu. Késitteellisen oppimisen tes-
teissd ei testata méadritelmien muistamista vaan periaatteiden ym-
martamistd. Tallaiset testit ovat siksi hyvin yksinkertaisia. Niissd ei
kysytd viimeisimpid tietoja eikd pitkdlle menevid sovelluksia.
Niissd keskitytdaan ajatuksellisiin perusteisiin, joiden ymmartami-
nen on kaiken tieteellisen tyoskentelyn ehto.

Osaavatko sinun opiskelijasi perusasiat niin, ettd ymmarta-
vdt? Moniko heistd osaa niin hyvin, ettd menestyisi késitteellisen
oppimisen testeissd kiitettavasti? Ei riitd, ettd olet opettanut kaikki
tarkedt asiat. Osoita, ettd he osaavat ne. Ellet pysty esittdméaan to-
disteita osaamisesta, en voi uskoa, ettd opiskelijasi osaavat. Pdin-

vastoin. Epdilen, ettd he eivit osaa, silld tutustuttuani késitteellisen

19



-
Suorttusgliopistosta oppimisgliopistoon

oppimisen testien tuloksiin oppimistutkimuksissa, yleinen ha-
vainto on, ettd opiskelijat eivat menesty niissd kovin hyvin.

Niin kauan kuin yliopisto-opiskelijoiden oppimistuloksista
ei ole tutkimuksellista tietoa, todistamisvastuu on yliopistoilla.
Milld tavoin yliopistosi ottaa selvdd opiskelijoiden oppimisesta ja
kuinka hyvin se on perilld oppimisen ongelmista? Ilman tietoa
opiskelijoiden oppimisen tasosta, oppimisen karttumisesta ja oppi-
misen ongelmista opetussuunnitelmatyo on kuvitteellista.

Opettajan tdytyy pystyd osoittamaan, ettd hdnen opetuk-
sensa on auttanut opiskelijoita oppimaan. Opiskelijan taytyy pys-
tyd osoittamaan, ettd oppimista on tapahtunut.

Muistutan jdlleen kerran, ettd oppimisen avain on opiskeli-
jan syddmessad. Jos opiskelijat ovat ahkeria ja heilld on halu ymmar-
tdd opiskeltavat asiat, oppimista varmasti tapahtuu. Syvillisen op-
pimisen tunnistaa siitd, ettd osaaminen jad opiskelijan kadyttbomai-
suudeksi. Tieto, taito ja vakaumus karttuvat opintojen edetessa.
Opiskelija saa kdyttoonsd yhd enemman tydkaluja opiskelua ja ela-
madd varten. Syvillisestd oppimisesta seuraa myos hallinnan tunne.
Oppiminen lisdd opiskelijan toimintakykyd, vahventaa positiivista
mindkasitystd ja luo nédlkdd oppia lisdd, halua oivaltaa enemman.

Pinnallinen unohtamisoppiminen tuo sekin hallinnan tun-
netta, jos tentti menee ldpi ja opinnot etenevdt. Kulissikorkeakou-
lussa tdma riittdd pintasuuntautuneelle opiskelijalle kuten myos
kyyniselle yliopistovéelle. Tarkeintd on, ettd selviydytdan. Opetta-
jasta ndyttad, ettd opiskelijat edistyvit, ja ministeriostd ndyttad, ettd

yliopisto tekee hyvaa tulosta.
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Kaiken koulutuksen ja opetuksen olennaisin tulos on kui-
tenkin oppiminen. Oppimisen avulla tehdddn kestdvilld tavalla
myos tutkintotulosta. Jos yliopisto ei pysty osoittamaan oppimis-
tulostaan, en voi uskoa hyvddn tulokseen missddn muussakaan
muodossa. Tieteellisessd koulutuksessa pelkkd suoritustulos on
riittdmaton.

Yliopistoilta toivottiin yliopistolain uudistuksessa 1997
oman toiminnan arviointia. Harva yliopisto alkoi toimia oma-aloit-
teisesti. Kymmenen vuotta mydhemmin yliopistot olivat tilan-
teessa, jossa laadunvarmistus kiskettiin pystyttamaan.

Yliopistokoulutuksen laatu kasvaa oppimisesta. Oppimis-
tuloksen seuraaminen on kaikilla tavoin hyvin perusteltua laadun-
arviointia. Oppimisen ongelmien korjaaminen on aitoa laadunvar-
pelkdstddn opetusjdrjestelyiden sujuvuutta ja kerdtddan asiakaspa-

lautetta, on auttamattoman vanhanaikainen.

Vihin tyotd - paljon vaivaa - niukasti oppimista

Suomalainen yliopisto-opiskelija teki 1970-luvulla 27-37 tuntia
opiskelutyotad viikossa. 2000-luvun alkupuolella keskiverto-opis-
kelija ndyttdd tekevan vain pyoredsti 20 tuntia viikossa. Vahimmil-
ladn toitd tehdddan jopa vain kymmenen tuntia viikossa, ja silti
opintoja nédytetddn edistdavan. Vahdinen ajankdytté antaa odottaa

huonoa oppimistulosta.
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Ei ole milldén muodoin uskottavaa, ettd opiskelijamme pys-
tyisivat nykyiselld opiskeluintensiteetilld syvilliseen késitteellisen
oppimiseen.

Samaan aikaan opiskelijamme ovat erittdin stressaantuneita
ja kérsivit psyykkisistd ongelmista. 26 % miehisté ja 41 % naisista
karsii pdivittdin psyykkisistd oireista. Opiskelijoilla on huoli jaksa-
misestaan, perheestddn, toimeentulostaan ja tulevaisuudestaan.

Mika selittdd tdllaisen paradoksin? Opiskelijat tekevit kes-
kiméddrin vahemman toitd oppiakseen kuin aiemmin, mutta ovat
omassa kokemusmaailmassaan selvésti erittdin kuormittuneita ja
vésyneita.

Oletan, ettd tdimd ilmio kietoutuu huonon oppimisen ongel-
maan. Télld en kiistd esimerkiksi toimeentulohuolien todellisuutta.
Opiskelijoiden taloudellinen tilanne vie varmasti puhtia opiske-
lulta ja oppimiselta. Huoli opintojen jalkeisesta tyollistymisestd pa-
kottaa monen kohdalla pitdméd&n jalkaa tydpaikan oven valissa.
Normaalin eldmén paineet ovat todellisia, mutta niiden ei tarvitsisi
olla ristiriidassa hyvin sujuvien opintojen kanssa.

Elamé& hymyilee, kun oppimisasiat ovat kunnossa. Opiskelu
ilman runsaita oppimisen kokemuksia synkistdd opiskelija arkea
ehkd enemmain kuin osaamme kuvitellakaan. Erds opiskelija ku-

vasi titid ilmiota erittdin liikuttavalla tavalla.
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"Olen opiskellut valtavat maarat tietoa ja seikkoja, ja en ole
kuin muutaman kerran elamassani nauttinut opiskelemisesta.
Ne harvat ahaa-elamykset ovat painuneet mieleeni, ja
kaipaan niita. Nama "hoksaamiset” ovat olleet kuin pienia
uudelleen syntymisia tai ajattelun orgasmeja, joista olen
saanut suuret maarat energiaa, tahtoa, puhtia, elamanhalua,
voimaa. Niiden seurauksena tiedonjano on kasvanut ja olen
intohimoisesti halunnut kokea saman uudestaan, mutta en ole
siina kuitenkaan onnistunut.”

g

Slide 1. Oppiminen antaa energiaa

On kokemuksellisesti erittdin raskasta ja kuluttavaa operoida suo-
rituspaineen alla, muistikyvyn dérirajoilla, ajan huvetessa. On ah-
distavaa ja kiduttavaa valmentautua tentteihin, jos on harhateilld
ajattelussaan ja osaamisessaan - jos ei ymmarrd eikd pysty tajua-
maan, mistd asiassa oikein on kysymys. Kun oppimispohja on
huono, aikaa ei ole koskaan tarpeeksi uuden omaksumiseen ja

stressi kasvaa huippuunsa.
Madalletaan rimaa yhdessd
Terve ihminen ymmartdd, ettd kun mitta tulee tdyteen, silloin on

loysdttavd. Kuormituksen kdydessd sietamattomaksi opiskelija

madaltaa rimaansa. Oppimisyritys muuttuu lapdisykokeiluksi. Ai-
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kaa ei kannata tuhlata mahdottomaan tehtavaan. Kylla tentista sel-
vitddn. Papereiden saamisesta tulee tarkeampdd kuin asioiden op-
pimisesta.

Opiskelijan onneksi yliopisto-opettaja, moniin kiireisiinsé ja
opetuksen huonoon arvostukseen vedoten, pitddkin jalleen kerran
sellaisen tentin, josta opiskelija selvidd pintatiedoillaan. Onhan se
myos inhimillistd. Mitdpd yksi opettaja muutoinkaan voisi asialle
tehdd? Kerran erds yliopisto-opettaja onnistui muotoilemaan tésta
moraalisen kysymyksen. “Jos pitdisin opiskelijoilleni uudenlaisen
oppimista tukevan tentin, niin sehdn olisi vadrin niitd kaikkia ai-
kaisempia opiskelijoita kohtaan.” Onko tdssd vinkkid myos ladke-
tieteeseen? Uuden tehokkaamman lddkkeen kayttoonotto on vaa-
rin kaikkia tautiin tdhdn asti kuolleita potilaita kohtaan. Tama
etiikka vapauttaisi meidit kaikesta kehittamisestd kertapaukulla,
ja vieldpd oikein ylevailld tavalla.

Opiskelija tavoittelee tentin lapdisyd minimityollda. Opettaja
laatii tentin, joka on vaivaton toteuttaa ja helppo arvostella. Mo-
lemmat osapuolet ovat niin sanotusti yhteiselld asialla. Toistues-
saan tdstd tulee tapa ja yleistynyt itseddn jatkava kdytants. Olemme
vastentahtoisen opetuksen ja pinnallisen oppimisen itseddn ruok-
kivassa kulttuurissa. Siihen taitaa kuulua oleellisesti myos se, ettd
puolin jos toisin on opittu 16ysdilemddn ja pakenemaan todellisia
ndyton paikkoja.

Opiskelijat ovat mukavuudenhaluisia, ja vaativat muistiin-
panot valmiina, monisteet rei’itettynd, powerpointit kopioituna,
luennot videoituina jne. Opiskelijat ovat vaativampia, mutta eivat

suinkaan aikuisempia. He ovat, sanoisinko, lapsempia aikuisia.
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muuhunkin kuin opiskeluun. Opiskelukulttuurin muutos alkoi
1980-luvulla ja voimistui 1990- luvun alkupuolella. T&lloin opiske-
lijoiden kielenkdyttokin muuttui. He alkoivat puhua yliopistosta
kouluna, jossa on tunteja, vilitunteja ja laksyja.

On tietenkin tdysin hyvidksyttavadd ja ymmarrettavad, ettd
halutaan nauttia opiskeluajasta ja opiskelueldmasta. Sitd ei kuiten-
kaan kannattaisi tehdd oppimisen kustannuksella. Tuskin mikdan
nakertaa ikdvammin itsetuntoa ja positiivista mindkuvaa kuin
torjua tdllaisten vaurioiden syntyd erilaisten sisdisten selitysten
avulla, mutta pettymyksen tunne ja riittdméattomyys jaavat kuiten-
kin alitajuntaan. Monilla opiskelijoilla oppimisstressi saattaa kehit-
tyd myos sairaudeksi, ja huono oppiminen tuottaa paineita ja kus-
tannuksia koko yhteiskunnalle. Valitettavasti emme osaa tai us-
kalla laskea ndiden menojen suuruutta. Opintojen aikainen oppi-
minen on varmasti kuitenkin halvin lddkevaihtoehto.

Huono oppiminen kuormittaa opiskelijaa ja rasittaa psyyk-
kistd kestokykyd. Huono oppiminen opettaa tyytymdan minimi-
suoritukseen, mika jdttdd jdljen myos tieteeseen. Monissa arkiela-
méan askareissa energiaa sddstdvd minimisuoritus voi usein olla
paikallaan. Tieteessd tdllainen “ihan hyva” suoriutuminen on yhta
kyseenalainen tavoite kuin urheilussa. Jos omassa laboratoriossa
tehdddn joten kuten tieteen pelisddnnot tayttavaa tutkimusta, voi-
daan olla varmoja vain siitd, ettd maailmaa muuttavien ideoiden

oivaltaminen tapahtuu jossakin toisaalla.
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Kulissikorkeakoulussa opetetaan, koska niin pitdd tehdd ja
sielld suunnitellaan opetusta, koska niin pitdd tehdd. Kulissikor-
keakoulussa on laatujdrjestelmd ja prosessikuvauksia, koska niitd
on vaadittu. Yhdessd tenttisuoritusta mittaavien tenttien kanssa
ndamd rakenteet muodostavat ehjaltd vaikuttavan julkisivun. Suo-
rituskorkeakoulussa opiskelijat opiskelevat ja tekevit suorituksia

ja kokoavat niistad tutkinnon, koska muuta ei tarvita.

Sisdltokeskeinen opetussuunnittelu

Miten hyvin yliopisto-opettajat osaavat suunnitella opetustaan? Jo-
kainen tietenkin osaa suunnitella omia tekojaan. Suunnitteluhan
tarkoittaa tulevaisuuteen katsomista. Opetuksen suunnittelu on si-
ten ainakin opettajan kannalta vain sen ennakoimista, mitd han
opettaa jatkossa tai mitd hidn aikoo ottaa esille seuraavaksi. Téllai-
nen arkiajattelun logiikka on pedagogiikassa valitettavan harhaan-
johtavaa. Opettajan huoli omista oppisisalloistd ja niiden riittavyy-
destd on kaukana opetuksen tarkoituksesta.

Vaikka tutkinnonuudistuksen aikana olemmekin harjoitel-
leet huolellista opetussuunnitelmatyotd, olen saanut vaikutelmia,
ettd opetussuunnittelu on saattanut edetd vanhalta pohjalta siten,
ettd mietitddn mitd asioita opintoihin ja kursseihin sisdllytetdan.
Ydinainesanalyysimallin ja mitoituslaskelmien avulla on vain ra-
jallisessa mddrin pystytty tiivistaimaan sisdltojd oleellisimpaan ja
opiskelijan kannalta omaksuttavampaan kehykseen. Onko taus-
talla ollut riittdvésti huolta ydinasioiden oppimisen turvaamisesta?

Epdilen ettd usein ei, silld monissa keskusteluissa, joissa olen itse
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ollut mukana, opettajien ensisijainen huoli on ollut tiarkeiden asioi-
den siséllyttdmisen ja niiden esittdmisen turvaaminen. Kuvittelem-
meko yhd, ettd asian esittdmisestd, jopa sen sisdllyttdmisestd opin-
tovaatimuksiin, seuraa oppiminen?

Yliopistojen opetussuunnitelmatyo on tutkinnonuudistuk-
sen ensikierroksella ollut vield liian paljon pelkdstdan oppisisaltoi-
hin keskittyvad, jotta silld luotaisiin parhaat mahdolliset edellytyk-
set syvilliselle oppimiselle. Sisédltopainotteinen opetussuunnittelu
ei auta opettajia enempdd kuin opiskelijoitakaan ndkemaéén oleelli-
simpaan, opiskelijan tyoskentelyyn ja oppimiseen.

Opetuksen suunnittelussa tdytyy suunnitella toteutuvia op-
pimistuloksia, ennakoida oppimista ja puhua oppimisesta. Bolog-
nan prosessissa korostettu tuotoskeskeinen tavoitteenmaéarittely,
learning outcomes -ajattelu, on eurooppalaiseen opetussuunnitte-
luun brittien vaikutuksesta saatu suunnittelumalli. Siind halutaan
opintojaksojen ja tutkintojen tavoitteissa lausua, mitd opiskelijan
pitdd osata kurssin tai opintojen pdatyttyd. Kuvaillaan siis opiske-
lijan toimintaa opetuksen jdlkeen eiké sitd, mitd asioita opetuksen
aikana kasitelldan. Téassd lahestymistavassa yritetddn tehdd oppi-
mistulos nakyvéksi.

Sellaisenaan se on vield kankea ja byrokraattinen vastaus
oleelliseen ja elintdrkeddan kysymykseen: kuinka opetuksen suun-
nittelu ja opettajien yhteistyo saadaan palvelemaan oppimista.
Tuotospainotteinen tavoiteretoriikka ei ole sisdltopainotteista pa-
rempi turva oppimiselle, mutta se auttaa kiinnittdimaan huomion
oikeisiin asioihin: opiskelijan toimintaan ja oppimistuloksen ilme-

nemiseen opiskelijan toiminnassa.
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Opetussuunnittelu, jossa ollaan huolestuneita opetussisal-
16istd, on abstraktia. Siind sitoudutaan tuomaan esille asioita. Siind
koitetaan muistaa sisdllyttdd opetukseen kaikki tarpeellinen. Siind
sitoudutaan tuottamaan hyviltd nadyttavat tutkintovaatimukset.
Jos tdma todellakin on kaikki, niin tuloksena on pelkka etusivu.

Opetussuunnittelun tarkein tehtdva on palvella opettajien ja
opiskelijoiden tyoskentelyd oppimisen edistdmiseksi. Tatd nako-
kulmaeroa korkeakouluissamme tdytyy vield opetella. Hyva ope-
tussuunnitelma sitoutuu opiskelijoiden oppimisen edistdmiseen.
Téllaista opetussuunnitelmaa kehitetdan opiskelijoiden oppimisen
arvioinnin avulla.

Olen nyt esittanyt vakavan epdilyksen, ettd suomalaiset yli-
opistot ovat suoritusyliopistoja. Tdma epdilys seuraa ldapi ndiden
luentojen. Saat olla kanssani eri mieltd, mutta sinun taytyy osoittaa
todisteita omien opiskelijoidesi tai oman yliopistosi puolesta. En
halua kuulla samoja vanhoja selityksid. Voit uskoa, ettd olen kuul-
lut jo ne kaikki. Haluan ndyttod siitd, miten opiskelijasi oppivat.

Haluan ndyttod siitd, ettd opiskelijasi oppivat syvallisesti.
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Luento 11

TARVITAAN YLINTA
OPPIMISTA

Oppiminen on itsetarkoitus, toisin kuin opetus tai opetuksen suun-
nittelu. Kaikki tiedot ja taidot, jotka opitaan, ovat vélineitd ja tyo-
kaluja erilaisiin tarkoituksiin. Oppiminen itsessddn on ihmisen ole-
massaolon ydinprosessi. Oppiminen on ihmisen ainoa keino jatkaa
dlyllistd elamaa talld planeetalla. Oppiminen on viline kaikkeen, ja
siksi sitd voi pitdd itseisarvoisena. Kaikki, mitd tieddmme, perus-
tuu oppimiseen. Jos emme opi, tieddimmekd mitdan?

Oppiminen on itsessddn suuri mahdollistaja. Se mahdollis-
taa myos uuden tiedon, tieteellisen tiedon, saavuttamisen. Loogi-
sesti ajatellen oppimisen prosessi ja uuden tiedon tuottamisen pro-
sessi ovat yksilon kannalta sama asia. Tutkiminen on uuden oppi-
mista ja tutkimustulos on tutkijalle itselleen oppimistulos. Perus-
opiskelija opiskelee ja oppii asioita, jotka jo tiedetddn, tutkija oppii
asioita, joita emme vield tiedd. Tutkijan oppiminen tuottaa uutta
tietoa koko ihmiskunnalle, perusopiskelijan oppiminen vain ha-
nelle itselleen. Siind kai ainut ero. Korkeimmassa opetuksessa
meilld on siten aivan erityinen syy kunnioittaa oppimista.

Tiede on idealismia. Tiede on uskoa tiedon saavuttamisen
mahdollisuuteen, ja nikemys tiedeyhteisostd tieteellisen tiedon
tuottajana on idealismin korkeinta ilmentymaa.

Tiedeyhteison idea ja tieteen pelisddntdjen noudattaminen

ovat ihmiselle kova vaatimus. Ilmeisesti tdstd syystda Robert K.
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Mertonin kirjaamat tiedeyhteison hyvéan tavan ohjeet on usein ha-
luttu kyseenalaistaa ja niitd on pidetty vanhentuneina. Ne vaikut-
tavat vanhentuneilta, koska niitd on nykyisessd yliopistossa ldhes
mahdotonta toteuttaa. Onko mahdollista olla ajamatta omaa etu-
aan, arvioida vditteitd vain niiden totuusarvon pohjalta, olla tasa-
puolisesti rehellisen kriittinen ja antaa omat ideansa toisten edel-
leen jalostettavaksi ilman pelkoa tekijanoikeuden menettadmisesta?
Mutta ajatelkaa, voimmeko uskoa tieteen tuotoksiin, jos ndita iki-
vanhoja periaatteita ei noudateta.

Kun puhun ylimméstd oppimisesta, tarkoitan tieteen oppi-
mista. Tieteen oppiminen tarkoittaa tieteen toimintaperiaatteiden
ja tieteellisen menetelmédn sisdistamistd. Tieteen oppimisen seu-
rauksena on tieteellinen toimintakyky: kyky tuottaa uutta tietoa -
kyky oppia uutta koko ihmiskunnalle.

Tiede ei ole opeteltavien asioiden kokoelma. Tiede on jatku-
vaa uudelleen oppimista. Tastd syystd siithen kohdistuu suurin
mahdollinen ymmaérretyn tiedon vaatimus. Kyky arvioida ole-
massa olevan tiedon oikeellisuutta edellyttad kdsityksen olemassa
olevasta tiedosta. Késityksen muodostuminen taas edellyttada jon-
kinlaisen kokonaisuuden, tietorakenteen, nikemyksen, olemassa-
oloa ihmisen mielessa.

Usein tieteellisen tiedon puutteiden oivaltaminen on seu-
rausta siitd, ettd asiaa osataan tarkastella totunnaisesta poikkea-
vasta ndkokulmasta. T&lloin vanha liitetddn osaksi uutta kokonai-
suutta kriittisen ajattelun keinoin. Erityisesti Einstein tuli tutuksi
tallaisesta ajattelutavasta. Tiedamme my®os, kuinka hidasta tallai-

nen tydskentely saattaa olla. Tieteellistd tyoskentelyd, tieteellistd
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oppimista, ajaa kuitenkin eteenpdin ymmartdmisen halu. Asiat vai-
vaavat niin kauan, kunnes niihin on saatu enemmaén selkeytta.

Tutkijan oppiminen perustuu systemaattiseen tyoskente-
lyyn, jossa taustalla on olemassa oleva késitys asioista. Opiskelijan
kannalta timd merkitsee vankkaa tietopohjaa, niin vankkaa, ettd se
mahdollistaa perustellun kyseenalaistamisen.

Tieteellistd osaamista ei voi syntyd ilman kumuloituvaa op-
pimista. Kumuloituva oppiminen tarkoittaa oppimista, jossa tiedot
kasityksiksi jalostuneina karttuvat opintojen edetessad. Opiskelija
pystyy rakentamaan mielessddn yha parempia ja selkedmpia koko-
naisuuksia. Tiedoista tulee opiskelijalle ajattelun apuvilineitd, joita

han pystyy puolustamaan, arvioimaan ja korjaamaan.
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Luento 111

OPPIMISEEN POHJAUTUVA
OPETUSSUUNNITTELU

Opetus on oppimisen edistdmisen viline ja opetussuunnittelu on
oppimista edistdvdn opetuksen mahdollistamisen viline. Toivoi-
sin, ettd tdtd yksinkertaista tosiasiaa aina korostettaisiin ja siithen
aina palattaisiin. Ainakin itse yritdn tehdd niin nédissa luennoissa.

Yliopistojen opetussuunnitelmatyon ohjenuoraksi on hyva
ottaa vanhaa viisaus: opetuksesta ei seuraa oppiminen. Opetuksen ole-
massaolo ei ole oppimisen riittdva eikd valttamaton ehto. Se mita
opetetaan, ainoastaan opetetaan. Opetus ei muutu oppimiseksi it-
sestaan.

Haasteellista todellakin on, ettd opiskelija tekee oppimistu-
loksen aivan itse. Kaikesta opetussuunnittelun ja opettamisen vai-
vanndostd huolimatta opiskelija ei opi, ellei hdn itse siihen ryhdy,
kykene tai suostu. Téatd totuutta ei voi kumota.

Opiskelija oppii itse. Toinen ihminen ei voi oppia hdnen
puolestaan. Oppimistulosta ei voi tehdd valmiiksi ja siirtdd opiske-
lijan aivoihin. Kaavamaisesti ilmaisten: oppimistulos seuraa suo-
raan opiskelijan oppimisteoista. Opettajan opetusteoilla on suoraa
vaikutusta ainoastaan opiskelijan oppimistekoihin. Siis kaikkeen
sithen, mitd opiskelija ajattelee, tuntee, tahtoo ja tekee yrittiessdiin

oppia uutta.
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Téastd ei seuraa kuitenkaan se, ettd opetuksen suunnittelu olisi tur-
haa tai toissijaista. Opetuksen hyvéa suunnittelu on oppimisen na-
kokulmasta aivan erityisen tarkedd. Kriittinen kysymys koskee ai-
noastaan ajattelutavan valintaa. Ajattelutapa, jossa opetuksen
suunnittelussa tarkastellaan opettajan tai koulutusorganisaation
toimintaa, on suppea ja kddntyy koulutusorganisaation perusteh-
tavad vastaan. Opetuksen suunnittelussa taytyy kaiken aikaa tyos-
kennelld opiskelija- ja oppimiskeskeisesti. Opetussuunnittelu on
oppimisen mahdollisuuksien pohtimista, opiskelijan tekojen poh-
timista, oppimistilanteiden ennakointia ja oppimistuloksista huo-
lehtimista. Opetuksen suunnittelussa on pidettdva tiukka ote oppi-
misen ilmiéon.

Millaista on sellainen opetussuunnittelu, jossa ldhtokohtana
ja ohjenuorana on opiskelijan oppiminen? Sen toiminta-ajatusta
voisi luonnehtia sanoen, ettd vain oppiminen merkitsee. Vain op-
pimistulos ratkaisee. Vain oppimisen edistdmiseen tdhtdavilla toi-
menpiteilld on merkitystd. Kaikki kehittdmistoimet, ratkaisut ja
tyovilineet alistetaan kysymykselle, mitd hyttyéd niistd on oppimi-
sen edistamiselle? Mitd kautta niistd on hyotyd oppimisen edista-
miselle? Milld tavoin ne tukevat oppimisen edistamista?

Kun opetussuunnitelmaa katsotaan oppimisen ndkokul-

masta kriittisesti, havaitaan, etti:

1. Koulutusohjelmien ja opintojaksojen tavoitekuvaukset ovat vain lau-
seita,
2. Koulutuksen ja opintojaksojen sisiltokuvaukset ja kurssikirjallisuus

ovat vain luetteloita ja viitteitd.
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3. Opetusmenetelmit, arviointimenetelmdt ja suoritustavat ovat ainoas-

taan kayttiytymisohjeita.

Korulauseet, luettelot ja viitteet sekd kayttaytymisohjeet riit-
tavat luomaan sosiaalisen jarjestelmadn, jossa ihmiset nayttavit toi-
mivan oikein ja hyvéksytyllad tavalla. Koulutusorganisaation kan-
nalta on ongelmallista, jos opetussuunnittelun, opetuksen toteu-
tuksen ja oppimisen arvioinnin jarjestelma voi toimia itseddn jatka-
vana jdrjestelmdnd ilman syvad tietoa oppimisesta.

Opetuksen suunnittelussa tavoitellaan oppimisen edista-
mistd. Muunlaisessa ajattelussa ei ole mieltd. Tama oivallus perus-
telee klassisen brittildisen opetussuunnitelma-ajattelun nakokul-
man, jonka mukaan opetussuunnitelma on opiskelijan oppimisko-
kemuksien suunnittelua. Opetusta ei suunnitella siksi, ettd oppiai-
nes ndyttdisi korkeatasoiselta, opetus olisi tyylikéstd ja opettajan
toiminta kaunista katsella. Opetusta suunnitellaan siitd syystd, ettd
sen avulla voitaisiin paremmin auttaa opiskelijaa oppimaan. Tal-
laisessa opetussuunnittelussa tarvitaan paljon tietoa oppimisesta ja

opiskelijan toiminnasta.

Tutkinnon oppimisarvo?

Opetussuunnitelma tehd&dan yleensd tutkintoon johtavalle koulu-
tukselle. Tutkinnolla on aina koulutuspoliittisia, yhteiskuntapoliit-
tisia ja taloudellisia ldhtokohtia sekd vaikutuksia. Tutkintonimik-
keelld on aina arvonsa tyomarkkinoilla. Sen avulla ihmiset voivat

hakeutua erilaisiin koulutustaan vastaaviin tehtaviin. Koulutuksen
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taloustiede pohtii kysymyksid koulutuksen kustannuksista, koulu-
tuksen taloudellisesta vaikuttavuudesta, koulutusta osana kansan-
taloutta ja muita vastaavia makrotason kysymyksia. Nama ovatkin
todella tarkeitd ndkokulmia koulutuksen rahoittajan nakokul-
masta. Opetus ei ole ilmaista ja koulutuksella on hintansa. Kun yh-
teiskunta tilaa 10 la&dkarid lisdd, se joutuu maksamaan siitd yli mil-
joona euroa. Samalla hinnalla saisi ldhes 30 kasvatustieteilijda.

Gill4, ettd aloitin tarkastelun tillaisista ndkokulmista, haluan
sanoa kaksi asiaa. Ensinndkin, tutkinto-opiskelu on kallista. Siina
voi toden teolla tuhlata verovaroja, jos koulutus epdaonnistuu. Ope-
tussuunnittelu ei siten ole vain akateeminen harjoitus, jonka saa
tehdd rimaa hipoen. Toiseksi haluan korostaa, ettd tutkinnon rahal-
liseen arvoon tai sen arvoon tietyn kvalifikaation, tutkintonimik-
keen, tuottajana ei saa tuijottaa silloin kun koulutusta suunnitel-
laan oppimisen ndkokulmasta. Ymmadrrattehdn, ettd tutkinto-
nimikkeen voi myds ostaa tai vddrentdd ilman, ettd silld on mitdan
oppimissiséltod. Tutkinnon voi my6s suorittaa siten, ettd sen oppi-
misarvo on olematon.

Haluan erityisesti korostaa, ettd tutkinnolla on oppimis-
arvo, joka tarkoittaa sitd todellista osaamista, jonka opiskelija on
tutkinto-opiskelunsa aikana saavuttanut. Oppimisarvo on tutkin-
non ensisijainen arvo.

Millaista oppimista yhteiskunnassa tarvitaan? Tama on tut-
kinnon opiskelun ja sen oppimisarvon ennakoinnin peruskysy-
mys. Mihin opiskelijoita tarvitaan silloin kun he valmistuvat? Ky-

symyksen voi muotoilla myts osaamisen ndkdkulmasta. Millaisia
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osaajia tyoeldmad, tiede ja taide tarvitsevat? Miten suuntautuneita,
mille osa-alueille erikoistuneita?

Jotta tillaisiin kysymyksiin voidaan vastata, meilld taytyy
olla ndkemys tulevaisuudesta ja kasitys nykytilanteesta. Koulutuk-
sellemme tdytyy voida perustella olemassaolon oikeutus.

Kun olemme pystyneet edes jollakin tavoin ennakoimaan,
millaisia osaajia tulevaisuudessa tarvitaan, voimme hivenen ana-
lyyttisemmin maaritelld, millaista osaamista heilté tosiasiassa vaa-
ditaan. Mitd opiskelijoiden pitdd oppia, jotta he tdyttavat tehta-
vdnsd tutkinnon suoritettuaan? Mitd heidédn pitéad silloin tietédd, tai-
taa ja hallita? Jotta osaamiseen saataisiin todella aito tuntuma, sita
taytyy uskaltaa tarkastella kriittisesti.

Olemme tottuneet kysymédan, mitd asioita opiskelijoille pi-
tdd opettaa tai kannattaa opettaa, jotta he saavuttaisivat tarvittavan
osaamisen? Kehotan muotoilemaan kysymyksen tutkinnon oppi-
misarvon kannalta. Miten opiskelijat pystyisivdt oppimaan tarvit-
tavat sisdllot siten, ettd tieto karttuisi ja todistetusti tuottaisi sen

osaamisen, joka on asetettu tavoitteeksi?

Akateeminen vapaus oppimisen palvelukseen

Mielenkiintoiseksi akateemisen opetuksen suunnittelun tekee se,
ettd opetuksen toteutus ei yliopistossa tosiasiassa kovin tarkasti
noudata opetussuunnitelmaa kuin vain kurssien ja kokonaisuuk-
sien otsikoiden tasolla. Té&lld tarkoitan sitd, ettd jos opintojakson
nimi on “Tosiologian perusteet”, niin opettaja kylld toteuttaa kurs-

sin, jolla on sama nimi. Sisdllotkin voivat olla sen suuntaisia kuin
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opetussuunnitelmaan on kirjoitettu. Jokainen opettaja kuitenkin
toteuttaa opetuksen omilla painotuksillaan ja omalla opetusosaa-
misellaan kulloistenkin opiskelijoiden kanssa.

Vanhassa akateemisen vapauden perinteessd on paljon jér-
ked, jos sitd vaalitaan oppimisen ehdoin. Opetuksen kulku pitada
olla joustavaa ja mukautua tilanteisiin ja osallistujien erityisiin vaa-
timuksiin. Opetus on opiskelijan oppimista varten, opiskelijan op-
pimistyon tukemista varten. Jos opetus yritetddn toteuttaa opiske-
lijoista riippumatta tietylld ennalta suunnitellulla tavalla, on var-
maa, ettd parasta tulosta ei saavuteta.

Havainnollistan opetuksen suunnittelun ja toteutuksen ky-
symystd mielelldni oheisen pedagogisen kolmion avulla. Opetuk-
sen suunnittelussa taytyy olla mukana pedagogista tietdmystd ope-
tuksesta ja oppimisesta. Vahimmadisvaatimuksena ainakin tdmé&n

kolmion verran.

A

OPISKELIJAN
LAHTOTASO

OPISKELIJAN C
OPPIMISTEQT OPISKELIJAN JATKUVA

ARVIOINTI

Slide 2. Pedagoginen kolmio
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”A” muistuttaa siitd, ettd opettajan tdytyy ottaa huomioon
opiskelijoiden ldht6taso, jotta opetus voisi ihanteellisella tavalla tu-
kea opiskelijan oppimista. Lahtotasosta voidaan puhua myos alku-
tietdmyksend. Siihen sisdltyy lisdksi opiskelijan orientaatio ja moti-
vaatio, koska ihminen on kokonaisuus my0s tietdmisessadan.

Oli opetus suunniteltu millaiseksi tahansa, oppiminen ta-
pahtuu ainoastaan opiskelijan alkutietimyksen pohjalta. Jos opis-
kelijan ldhtotaso on liian huono, hdn ei ymmadrrd opettajan ope-
tusta. Jos opiskelija jo tietdd opetettavat asiat, opetus on turhaa eikd
vie opiskelijan osaamista eteenpdin. Jalkimmadinen tapaus on kui-
tenkin pienempi uhka. Liian vaativalta tasolta ldhteva opetus estdd
oppimisen ja voi romahduttaa opiskelijan opiskelumotivaation.

Opetukseen tdytyy siten aina sisdltyd opiskelijan todellisen
lahtotason selvittdminen. Tavalla tai toisella. Jos opiskelijat tai osa
heistd kaipaa ldhtotason paikkaamista, opettajan tehtdva on se jar-
jestdd. Tavalla tai toisella. Pieni kertaus ei koskaan ole pahaksi ke-
nellek&dan. Jos opettaja alkaessaan opettaa ei ota opiskelijan ldhto-
tasoa huomioon, hdanen opetukseltaan katoaa onnistumisen edelly-
tys.

Monessa tapauksessa alkutentti on hyvéa keino aloittaa opin-
tojakso. Alkutenttid varten opiskelijaa pyydetddn perehtymadn esi-
merkiksi tiettyyn kirjallisuuteen tai edeltdvien kurssien materiaa-
liin. Ensimmadinen opetuskerta kdytetddn tentin pitoon, ja tentti pa-
lautetaan toisen tapaamisen alussa.

“B” tdhdentdd ikuista totuutta, ettd opiskelija oppii vain
omien oppimistekojensa kautta, omassa toiminnassaan ja omassa

ajankdytossdadan. Oppiminen on seurausta opiskelijan ponnistelusta
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eikd se, ettd opettaja on tehnyt jonkin opetusteon merkitse valtta-
mittd paljoakaan, ellei opetusteko saa opiskelijan ajatusta liik-
keelle. Pid4 siis opiskelijasi ajattelukoneisto toiminnassa. Opetus-
suunnitelman tavoitelauseet toteutuvat vain ja ainoastaan opiske-
lijan oppimistekojen avulla.

Opeta siten, ettd opiskelija tekee tehokkaita oppimistekoja:
pohtii, harjoittelee, tekee uutterasti tehtdvid, piirtdd kaavioita, kir-
joittaa, lukee, keskustelee, kyselee, osallistuu, ohjaa tovereitaan, et-
sii tietoja, kokeilee, ihmettelee ja kokee elamyksid. Opetusmene-
telmad pitdd valita ja soveltaa silld tavoin, ettd opiskelijan tekeminen
ja tyoskentely nousevat etusijalle. Opettajan tehtdva on tukea opis-
kelijan oppimisty6td ja joskus ohjata tiukastikin, jos muu ei auta.
Jos opiskelija ei toimi, ei myodskaddn ole odotettavissa laadukkaista
oppimistuloksia.

”C” opastaa seuraamaan opiskelijan edistymistd opetuksen
aikana mahdollisimman tihe&lld kammalla. Ovatko opiskelijat ak-
tiivisia? Tekevatko he tehokkaita oppimistekoja? Tapahtuuko op-
pimista? Ketkd tarvitsevat erityisohjeita? Pitddako kerrata? Ymmar-
rettiinko tdmédn kerran oleellisin asia? Jotta opettaja voisi mahdol-
lisimman hyvin tukea opiskelijoiden oppimista, hdnen tdytyy tie-
tdd missd vaiheessa opiskelijat kulloinkin ovat.

Jotta osaat suunnistaa eteenpdin, sinun taytyy tietdd, missa
olet kartalla juuri nyt. Vaikka tentti olisikin kertaluonteinen tapah-
tuma opetuksen ja opiskelun pditteeksi, opetuksen osana taytyy
olla jatkuvaa oppimisen arviointia, jotta oppimistavoitteita kohden

osattaisiin kulkea.
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Opintojen tavoitteenasettelu, ydinaines ja mitoitus luovat
pedagogisen kolmion siséllon tai sanoisinko paremminkin opinto-
kokonaisuuden kartan, jolla taitava opettaja osaa edetd yhdessa
opiskelijoiden kanssa, pedagogisia periaatteita kompassina kayt-

tden tilanteiden mukaisesti ja suuntimaa korjaten.

A

OPISKELIJAN
LAHTOTASO

f

MITOITUS
YDINAINES

OPPIMISTAVOITE

OPISKELIJAN < - C
OPPIMISTEQT OPISKELIJAN JATKUVA
ARVIOINTI
OPPIMINEN

0

Slide 3. Pedagoginen kolmio ja opetuksen suunnittelu

Opetustilanne on monimutkainen ja kompleksi kokonaisuus. Se on
enemman kuin osiensa summa. Jokainen opiskelija on erilainen, ja
vaikuttaa myds opetustilanteeseen jollakin tavoin. Oheiset kolme
periaatetta auttavat hallitsemaan opetuksen kompleksisuutta niin

pitkélle kuin se yleensdkddn on mahdollista.
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Luento IV

OPPIMINEN TAPAHTUU
OPISKELIJAN AJASSA -
OPETUS OPETTAJAN

Paljonko ehdin luennoida tunnissa? Nayttdisi siltd, ettd tunnissa
ehtii varsin hyvin luennoida kymmenen sivua kirjoitettua tekstia.
Yhtd opetustuntia varten yliopisto-opettaja ndyttdd valmistavan
etukéteen ldhes 20 powerpointtia. Koko kysymys on kuitenkin jar-
jeton, sillda mitd valid silld on, paljonko opettaja ehtii puhua tai ndyt-
tad tai lapikdyda asioita. Ainoastaan silld on merkitystd, paljonko

opiskelija ehtii oppia asioita tietyssd ajassa.

OPPIMISTAVOITE
2187, 4782969

729, 27, 2431

6561, 81, 3
1594323

531441, 59049, 177147
19683, 9, 14348907

Milla tavoin opetettuna
opiskelijani voisi omaksua

namé numerot
mahdollisimman lyhyessa
ajassa?

E

Slide 4. Paljonko voi oppia tunnissa
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Kun tutkimme oheista kuvaa, voimme ehkad ymmartaa lah-
tokohtatilanteen. Jos tavoitteena on, ettd opiskelija pystyisi tunnin
jalkeen muistamaan mahdollisimman monta numeroa, tuntuu
mielettomaltd kysyd, montako numeroa opettaja ehtii ndyttda opis-
kelijalle tunnissa. Opetuksen perustehtdvan kannalta kysymys pi-
tdd asettaa toisella tavalla: milld tavoin opettaja voi parhaimmin
auttaa ndiden numeroiden oppimista, jos sithen on aikaa kaytossa
yhden tunnin verran?

Opetettava asia tdytyy ajatella opiskelijan kannalta. Opetta-
jan tarkein huoli on, miten paljon opiskelija ehtii oppia, ei paljonko
héan itse ehtii opettaa. Oppimisen vaatima aika on opiskelijalta ku-
luvaa aikaa, ei opettajalta. Tallainen ajattelu mahdollistaa perusky-
symyksen asettamisen myds siten, ettd kysytddn: milld tavoin ope-
tettuna opiskelija voisi omaksua opetettavan asian mahdollisim-
man lyhyessé ajassa?

Pedagogisesta nikokulmasta opettajan tehtdvand on ajan
voittaminen opiskelijalle. Taméa paddtelmd seuraa siitd tosiasiasta,
ettd opettaja ei voi opetustoimillaan siirtdd tietoa opiskelijalle, vaan
opiskelija oppii kaiken omilla oppimisteoillaan. Ilman opettajan
apua tavalliselta opiskelijalta menisi kuitenkin kohtuuttoman

kauan aikaa useimpien asioiden oppimiseen.
Pedagoginen aikaharha
Jokainen tietdd omasta kokemuksestaan, ettd oppiminen on kovan

tyon ja puurtamisen tulosta. Oppiminen ottaa aikansa. Jokaiselle

meistd on varmaankin jadnyt oppimisen ja ajan avainkokemuksia

42



-
Suorttusgliopistosta oppimisgliopistoon

mieleen jo varhaisesta lapsuudesta. Muistoja siitd, kun opetteli aja-
maan polkupyo6rilld, tai kun opetteli lukemaan. Kun oppiminen
sitten tapahtui, se oli yhtdkkinen ja ajattomalta tuntuva hetki,
mutta sitd varten oli tdytynyt harjoitella kauan ja tinkiméattomasti.

Koulutaipale on tdynnd ajan ja oppimisen yhteispelid. Kau-
anko piti pohtia ja harjoitella, jotta ymmarsit kertolaskun tai mur-
toluvun? Entédpd ylimmit opinnot? Kauanko piti odottaa, kunnes
kasitit, mikd opiskelemassasi tieteessda on kaikista keskeisintd?
Tdamad on jo niin vaikea kysymys, ettd késityksen muotoutuminen
saattaa kestdd koko eldman ajan.

Meill4 kaikilla on varmasti kokemusta myds siitd, miltd tun-
tuu olla opiskelijana, kun ei ehdi tajuta opettajan opetusta. Moni
muistaa omasta kokemuksestaan yliopisto-opintojensa varrelta,
ettd opettajan puheen ja ajatuksen juoksun tasalla oli vaikea pysya.
Seurauksena saattoi olla ahdistus. Olemme kaikki useita kertoja
mananneet mielessimme valtavalla vauhdilla etenevaa luennoitsi-
jaa, ja ehkdpa joskus lausuneet kirouksemme &dédneen.

Kun ihminen nostetaan opiskelijoiden puolelta aikaa ja hanet
siirretddn opettajien puolelle aikaa, ndmad kokemukset yhtakkid
unohtuvat. Opettaja ei endd muista, ettd opiskelijan ajatukset eivat
etene yhtd nopeasti kuin hanelld itselldan. Opettajan aika ja opis-
kelijan aika alkavat edetd eri tahdissa. Ndin syntyy opettajan aika-
harha, jossa on ainakin kolme eri ulottuvuutta:

1. Etenemiserhe. Opettajan puhe ja esittiminen nopeutuvat
ja nopeutuvat kunnes opiskelijat eivadt endd pysy mukana. Opettaja
luulee etevansd hitaasti, jopa verkkaisesti, mutta opiskelijat harp-

povat asioiden tulvassa peldten joka hetki putoavansa. Opettajan
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ajassa viiden sekunnin tauko puheessa tuntuu minuutilta, mutta
opiskelijat tuskin huomasivat sita.

2. Vaativuuserhe. Opettaja kuvittelee, ettd hdnen opetta-
mansa asiat ovat opiskelijoille helppoja, ja on pitkdstyttavad jauhaa
perusasioita liian kauan. Tdstd seuraa my0s ilmid, ettd opettajan
ajassa on aina tilaa ottaa esille vield muutama asia ennen luennon
loppua. Vaikka kellon viisarit etenevit jo viimeisid minuutteja,
opettajalla on kuitenkin vield aikaa tuoda esiin jotakin uutta, joskin
pintapuolisesti. Kun opettaja tdssd onnistuu, hidn tuntee tyytyvai-
syyttd. Opiskelijan ajassa télloin ollaankin jo toden teolla ep&toivoi-
sessa tilanteessa, jossa jokainen uusi esille tuotu asia sy jotakin jo
omaksuttua.

3. Tyoskentelyaikaerhe. Opettaja kuvittelee, ettd opiskeli-
joilla ei mene kovin paljon aikaa hdnen antamiensa tehtdvien teke-
miseen. Téhdn kuuluu usein my®6s liian helppojen tehtdvien pel-
kdadaminen. Opettajat ndyttavat tosiaankin pelkddvéan, ettd heidan
antamansa tehtdvat ovat liian helppoja, mutta milld perusteella
opettaja osaa tehda tédllaisen arvion? Jotta arvio olisi perusteltu, sen
tulisi perustua havaintotietoon kulloistenkin opiskelijoiden osaa-
mistasosta. Jos opettajalla ei ole téllaista tietoa, hdn suurella toden-
nakoisyydelld erehtyy.

Asiaan liittyy kylld opettajayhteison arvostuksiakin. Mista
johtunee se, ettd liian vaikeat tehtdvit ovat opettajan ndkokulmasta
kunniakkaampia kuin liian helpot?

Tehtdvien tekeminen on opiskelijalle tyotldstd ja aikaa vie-
vid, koska hin tekee ne ensimmaistd kertaa, eikd hin niitd tehdes-

sadn vield osaa asiaa. Tarkoitushan on, ettd tehtidvien tekeminen
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auttaa opiskelijaa oivaltamaan oppiaineen salaisuuksia. Opiskelija
tekee tehtdvid oppiakseen asioita ensimmadistd kertaa. Siitd seuraa
erityinen ajantarve. Opettaja on tehnyt kyseiset tehtdvét jo useasti,

eikd niissd ole hidnelle mitdan uutta.

OPETTAJAN AIKAHARHA
OPETTAJAN AJAN TAJU VAARISTYY

1. KUN HAN PUHUU OPISKELIJOIDEN EDESSA
2 KUN HAN ARVIOI OPPISISALLON OPPIMISEE
TARVITTAVAA AIKAA

3. KUN HAN ARVIOI TEHTAVIEN TEKEMISEEN
TARVITTAVAA AIKAA

YR

Slide 5. Opettajan aikaharha

Hyvin usein, ehkd aina, opettajan aikaharha juontuukin siitd, etta
opettaja opettaa asioita kuin itselleen, oman tasonsa mukaisesti,
oman tasoiselleen opiskelijalle. Opettajan tasolla asiat ovat help-
poja, eikd niiden omaksumiseen mene aikaa sen enempéda kuin nii-
den sivistyneeseen muotoiluun opetuspuheessa. Koska opettaja
itse askartelee tutkimuksessaan ja omissa pohdinnoissaan aivan
toisissa ulottuvuuksissa kuin opiskelija, on selvédd, ettd perusasiat

tuntuvat hédnestd lapsellisen helpoilta.
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Kun opettaja edistyy opetustaidossaan, tilanne korjautuu
pikkuhiljaa. Kun hin saa kokemusta, pedagogista koulutusta ja us-
kaltautuu ottamaan vastaan opiskelijoidensa palautetta, oppimi-
sen ajantaju alkaa palata. Aikaharhan erheet ovat kuitenkin koko
ajan ldhelld opetustyon tekijad. Pedagoginen ajanhallinta on ilmio,
jota opettaja ei saisi koskaan unohtaa, kun hédn pohtii omaa toimin-

taansa.

Huono oppiminen sy6 ajan

Hyvin osattu asia - hyva oppimispohja - luo erinomaisen ldhto-
kohdan uuden oppimiselle, jonka seurauksena aikaa sddstyy ja
aika menettdd jopa merkityksensd. Opiskelija, joka on oppinut
aiemmat asiat hyvin, tarvitsee huomattavasti vihemman aikaa uu-
den omaksumiseen kuin kollegansa, jonka ldhtotaso on hatarampi.

Hyvéa oppiminen karttuu ja sddstdd aikaa valtavasti. Kuor-
mituksen tunne vihenee, kddntyy jopa vastakohdakseen. Aika ja
vaiva unohtuvat - muuttuvat flowksi.

Kun opiskelijan tietopohja on sopiva uusien asioiden pa-
rissa tyoskentelyyn ja kun asia vield kiinnostaa, kuten se yleensd
talloin tekee, opiskelija voi menettédd ajantajunsa. Innostunut ihmi-
nen saattaa tyoskennelld vasymattd ja koukuttuneena, vaikka kel-
lon ympéri. Tdlloin aika ei lopu kesken ja oppiminen on nautinnol-
lista. Hyvdn oppimisen kautta opiskelija pddsee positiiviseen kier-
teeseen, ja aika muuttuu vastustajasta yhteistyokumppaniksi.

Huono ja pinnallinen oppiminen sy6 aikaa ja nostaa kuor-

mituksen tunteen huippuunsa. Alkaa negatiivinen kierre, jossa
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huono oppimispohja tekee uuden oppimisen liian tyclddksi, aika
loppuu kesken ja energia on suunnattava pelkdstdan kurssin lapai-
semiseen. Kierre jatkuu alaspdin ja oppiminen pinnallistuu entises-
tddn. Asioiden ymmaértdminen, jopa vddrin ymmartaminen, kay
tassd kierteessd mahdottomaksi, ja tutkinnon oppimisarvo ldhen-

tyy lopulta mitdttoman rajaa.
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Luento V

OPPIMINEN
LAADUNARVIOINNIN
KESKIOSSA

Jotta voisimme ymmartdd, miksi opetuksen laadun arviointi tai
laadunvarmistus on tavattoman vaikea ja monimutkainen kysy-
mys, kerron taustaksi muutaman ajatuksen laadusta ja laadun ar-
vioinnista yleensa.

Laatu sanana on jokseenkin tarpeeton, jos ajatellaan kom-
munikaation selkeyttd ja tarkkuutta. Laatu poistaa selkeyden ja
tarkkuuden, sekd myos konkreettisuuden siitd mihin silld viita-
taan. Voimme keskustella laadukkaasta palvelusta tai tuotteesta
erddnlaisen jaetun ymmairryksen pohjalta tietdimittd kuitenkaan
tarkasti, mita eri ihmiset silld tarkoittavat.

Kun joku kysyy minulta, olenko tyytyvédinen autooni, vas-
taan, ettd kylld vain ja kun kerron autoni merkin, hin kommentoi,
ettd sehdn onkin laatumerkki. Olen tyytyvdinen, mutta en tieds,
mitd hin tarkoittaa laadukkaalla autolla. Onko se kaunis, kestdvi,
taloudellinen, suorituskykyinen vai mitd? Enk& oikeastaan valita-
kddn tietdd. Tarkeintd on se, ettd hdn pitdd autoani laadukkaana.
Samalla tavoin voimme keskustella opetuksesta ja kollegani moittii
jonkin tutkinnon opetusta huonolaatuiseksi. Minékin olen kuullut,
ettd sielld on laadutonta ja ala-arvoista opetusta. Mitd kollegani tar-

koittaa huonolaatuisella opetuksella ja mitd mind silld tarkoitan?
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Se voi jaddd aivan sivuseikaksi, koska tidrkeintd on, ettd meilld on
asiasta yhteisymmarrys laatu-sanan sumealla tasolla.

Laatu tdytyy aina maddritelld konkreettisesti, jos sitd halu-
taan kayttdad kehittdmisen tai vakavamielisen arvioinnin vilineena.
Laadulla viitataan toiminnan tai tuotteen hyviin ominaispiirteisiin,
ja nuo konkreetit piirteet ovat siind keskeisia.

Koulutusorganisaatioilla on erityisluonne, joka tdytyy ottaa
huomioon, kun niiden laadunvarmistusta rakennetaan. Erityis-
luonne johtuu siitd seikasta, ettd koulutusorganisaatioissa tuloksen
tekevit opiskelijat. Oppiminen on seurausta opiskelijan oppimis-
teoista. Tdstd taas seuraa, ettd opiskelija ei ole ensisijaisesti asiakas
vaan yhteistyokumppani. Opiskelijan asiakkuus on koulutusorga-
nisaatiossa pelkkd metafora. Se ei luo selkeyttd vaan vertauskuval-
lisuutta.

Entd jos puhuisimme opettajasta opiskelijan asiakkaana?
Asiakas tilaa palvelua, ja maksaa siitd. Opettaja tilaa oppimispal-
velun tuottajilta, opiskelijoilta, oppimista. Opiskelija palvelee opet-
tajaa tuottamalla opettajalle suoritteita, esimerkiksi tenttivastauk-
sia. Opettaja maksaa suoritteista kovalla valuutalla, arvosanoilla ja
opintopisteilld. Opettaja on sangen usein tyytymiton tenttivas-
tauksen laatuun, ja maksaa niistd tavoitehintaa vihemman. Hyva
asiakas ei purnaa, hankala vaatii virheetontd palvelua. Asiakas on
aina oikeassa, hidntd varten palveluorganisaatio on olemassa. Eiko
tama ole aivan hauskaa aivovoimistelua? Taysin turhaa tietenkin,

mutta voimme mennd vield pidemmiéille.
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Entd jos ajatellaan, ettd koulutusorganisaatio on opiskelijan
asiakas ja tyoeldman alihankkija. Se tilaa opiskelijalta oppimistuot-
teen, tilauksen mukaisen osaamisen. Tutkintotodistus on organi-
saation maksu opiskelijalle. Vai pitdisiko ajatella siten, ettd koulu-
tusorganisaatio tilaa opiskelijalta imagopalvelua? Hyvdt opiskeli-
jathan luovat yliopistolle mainetta.

My0s opettajat, ja he jos ketkd, ovat toistensa asiakkaita. Pe-
ruskurssin opettaja tuottaa oppimistasomateriaalia tilaajalle, jatko-
kurssin opettajalle.

Asiakkuusmetaforan kaytto ei valttamatta lisad koulutusor-
ganisaation toiminnan selvdd ymmartamistd. Asiakkuusaivovoi-
mistelun sijaan voi olla parempi ajatella, ettd koulutusorganisaatio on
yhteistydorganisaatio, jossa opettajien ja opiskelijoiden hyvé yhteis-
ty6 varmistaa oppimisen laadun ja sitd kautta tavoitteiden saavut-
tamisen.

Kun laadunvarmistuksen keskioon otetaan oppiminen, se
merkitsee, ettd opiskelijan toimintaan ja edistymiseen kiinnitetdan
erityistd huomiota. Talloin:

1. Oppimista arvioidaan sdadnnollisesti tenteistd riippumat-
tomilla arviointityokaluilla. Oppimisen arvioinnin kriteerit ovat
selkedt ja julkilausutut kaikessa arvioinnissa, ja oppimisen laadun
ongelmiin puututaan valittomasti ohjauksen ja tuen keinoin.

2. Opiskelijan opiskeluprosessia tarkastellaan oppimisen
ennakoinnin ndkokulmasta. Erityisesti arvioidaan opiskelijan ajan-
kayttod, kuormituksen tunnetta ja orientaatiota.

3. Opiskelijoiden opintojen edistymistd seurataan opintopo-

lun mittareiden avulla, jolloin huomiota kiinnitetddn sellaisiin
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opintojen osiin, jotka ndyttdvat muodostuvan mielekkddn opiske-
lun ja syvéllisen oppimisen esteiksi.

Kun opetuksen laadunvarmistus tapahtuu oppimisen laa-
dun osoittamisen kautta, yliopiston perustehtdava saadaan luonnol-
lisella tavalla kehittavan keskustelun kohteeksi. Oppimiskeskeisen
laadunvarmistuksen prosessi on yksinkertainen. Korkeakoulun
tehtdva on osoittaa, ettd oikeanlaista oppimista tapahtuu, ja ettd

opetuksella on merkitystd oppimisen edistdjana.
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Luento VI

OPPIMISEN NALKA

Tamd luento on suunnattu opiskelijoille. Opiskelijalla tarkoitan
kaikkia sellaisia ihmisid, jotka ovat ryhtyneet opiskelemaan jota-
kin, ja jotka juuri nyt ovat siind tilanteessa - oppimisen polttopis-
teessd. On aivan yhdentekevad, onko tilanteessa mukana opettaja
tai onko ndyttamo jonkin koulutusorganisaation seinien sisall.
Kun ihminen yrittdéd oppia jotakin, hdn on aina oman toimintansa
isdntd. Han oppii tai ei opi - aina itse. Kdytdnnossd suuntaan sa-
nani kuitenkin yliopisto-opiskelijoille. Yliopiston perusopiskeli-
joille ja jatko-opiskelijoille seka sellaisille yliopisto-opettajille, jotka
tdydentdvat osaamistaan osallistumalla erityiskoulutuksiin, vaik-
kapa opetustaitoja kehittdvaan pedagogiseen koulutukseen.

Olen seurannut yliopiston perusopiskelijoiden toimintaa
opettajan puolelta salia yli 20 vuoden ajan. Ldhes saman ajan olen
antanut erilaisten oppilaitosten vielle tdydennyskoulutusta ja eri-
tyisesti yliopistojen ja joskus myos ammattikorkeakoulujen opetta-
jille pedagogiikkaan liittyvda valmennusta. Yksi kysymys on as-

karruttanut mielténi erityisesti.

- Miksi opiskelijat ndayttivit usein olevan innottomia tai pidittyvdisid
oppimaan? Jokaisessa ryhmidssi on aina useampi opiskelija, joka on moti-
voitunut, etevd ja halukas tyoskentelemdidn tiysilld. Niin sanotut tyypil-
liset opiskelijat ovat verraten varautuneita tempautumaan tydskentelyyn,

he eivit ainakaan osoita innostustaan nékyvdlld tavalla.
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Tyypillinen opiskelija istuu luokassa huomaamattomana,
joskus kuin tehtdvaan pakotettuna. Perusopiskelijathan sitd eradalla
tavalla ovatkin. Jos he haluavat saada tutkinnon valmiiksi, niin t4-
mékin opintojakso on suoritettava. On kuitenkin jollakin tavoin
koskettavaa, ettd samanlaista harmautta on ldsnd myos tdydennys-
koulutuksessa. On kaikkea muuta kuin itsestddn selvéad, ettd yli-
opisto-opettaja haluaa antautua pedagogiikkakurssin pyorteisiin
uutta oppimaan ilman kouluttajan erityistd ponnistelua, vaikka
hén olisikin tullut koulutukseen vapaaehtoisesti ja omasta tahdos-
taan.

Yliopisto-opettajien pedagogisessa valmennuksessa teimme
usein tehtdvan, jossa opettaja palautti mieleensd jonkin erityisen
hyvdn oppimistilanteen omalta opiskeluajaltaan. Opettajan piti
my0s analysoida kokemustaan, jotta tiedostaisimme, miksi tilanne
oli ollut oppimiselle suotuinen.

Téllaisen tehtdvan vaikuttavuus osoittautui olevan huippu-
luokkaa, silld kun analysoimme itse kokemaamme ja kollegojen ko-
kemaa hyvdda oppimista, kdsittelemme tosiasiallista aitoa koke-
musta. Hyvan oppimisen kokemukset ovat tosiasioita ja siksi va-
kuuttavia sekd opettavaisia. Ne eivit ole kauniita ajatuksia tai kas-
vatustieteellistd teoriaa.

Suurin osa hyvan oppimisen kokemuksista liittyi lapsuu-
teen, nuoruuteen tai harrastuksiin. Erittdin harvalla oli hyvid oppi-
miskokemuksia yliopistoluennoista. Kuten kaikki olemme havain-
neet, hyvid luennoitsijoita on liian vdhdn. Yliopisto-opintojen ai-
kana oli koettu oppimista harjoitusten tai itsendisten téiden aikana.

Parhaat kokemukset liittyivit sellaisiin opetustilanteisiin, joissa
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opiskelija oli itse todella kiinnostunut opetettavasta asiasta, joissa
teoriaa havainnollistettiin tai opiskelija sai itse tehdd jotakin kay-
tannollista. Hyvid oppimiskokemuksia saatiin my6s, kun tyosken-
neltiin tai keskusteltiin pienryhmissa.

Oli yllattavad havaita, kuinka vahan opettajilla oli hyvan
oppimisen kokemuksia omien yliopisto-opintojensa ajalta. Jokai-
sessa ryhmaéssa oli tavan takaa my0s opettajia, jotka eivit sanojensa
mukaan 16ytdneet ainoatakaan mieleen jadnyttd hyvaa oppimisko-
kemusta yliopisto-opinnoista. Eiko tdma ole pysdyttavaa?

Tassd luennossa en aio vierittdd syytd opettajille. Opiskelija
on oman oppimisensa isdntd. Opettajat ovat renkejd. Jos renki on
laiska tai valinpitdméton, isdannén taytyy kdsked kovemmin. Opis-
kelija pystyy aina vaikuttamaan. Jos rengista ei ole vieldkddn apua,
tai isdntid on liian hienotunteinen korottaakseen ddntdan, niin isian-
ndn on tehtava kaikki tyo itse. Ei kai talon t6itd voi kumminkaan
jattad tekematta.

Miksi opiskelijat ovat innottomia oppimaan? Vai ovatko he?
Kaikki tieteellinen evidenssi antaa olettaa, ettd ihminen on erittdin
oppivainen olento, ja hdan tekee varmasti kaikkensa oppiakseen, jos
vain kokee sen tilanteessa valttamattomaksi. Opiskelijan roolin ot-
tanut ihminen ei kuitenkaan ilmeisesti toteuta lajityypillistd ole-
mustaan. Opiskelijan rooli on syntynyt oppilaitoskayttaytymisestd
satojen vuosien kuluessa. Kun olet opiskelija, tulet istumaan luen-
tosaliin, kuuntelemaan ja olemaan passiivinen. Opiskelijatoverisi
odottavat sitd ja my6s opettajat odottavat sitd. Ja sielld sind sitten

istut ja kuuntelet - yhteiskunnan toivo ja kriittinen muutosvoima.
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Ehkdpéd dédnestdt jaloillasi, haet pdivatoitd ja ldhdet illalla bailaa-
maan. Purnaat surkeita opettajia ja tylsid luentoja kuppiloissa ja
tuopin dédrelld. Tama kaikki kuuluu yliopisto-opiskelijan roolikayt-
tdytymiseen. Se on osa yliopisto-opiskelijan olemassaolon tapaa.
Kun selitystd haetaan opiskelijan roolista, silloin puhutaan
itseasiassa opiskelukulttuurista ja oppimiskulttuurista. On synty-
nyt tapa tyoskennelld, ajatella ja hankkia hyvaksyntdd tietylld ta-
valla. Kulttuuriset selitysmallit antavat asioille aina yksittdista ta-
pahtumaa tai ihmisyksilod laajemman tulkinta-avaruuden.
Olemmeko tilanteessa, jossa vilinpitamé&ton opetuskult-
tuuri on synnyttanyt pinnallisen opiskelukulttuurin? Keskelld is-
tuu pessimistinen opiskelija. Han tietdd, ettei tdlldk&dan kertaa var-
masti opi mitddn, ja viestii ympdrilleen penseyttd sekd valinpita-
maéattomyyttd. Opiskelija viisaasti minimoi vaivanndkonsd, ja niin

tehdessddn vie opettajaltaan opetuksen kehittimisen motivaation.
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VALINPITAMATON OPETUS
PINNALLINEN OPISKELU
PESSIMISTINEN OPISKELIJA

Tastakddn kurssista
e1 varmasti op1
vhtddn mitddn!

Slide 6. Opiskelijan pedagoginen pessimismi

Pelkddn pahoin, ettd nykyistd opiskelijaa vaivaa pedagogi-
nen pessimismi. Hin asennoituu opetustilanteisiin nollaodotuksin.
Eikéd hédn tédssd oletuksessaan pety, kuten pessimistit eivét yleensa-
kddn tee. Ankea asenne takertuu olemukseen yliopisto-opintojen
varhaisvaiheissa, ehkd jopa ensimmiaiselld opintojaksolla, ja seuraa
sen jalkeen ldpi opintojen. Jos opiskelija on joutunut kovin moneen
hyodyttoméaan opetustilanteeseen, niin oletus on, ettd seuraavakin
on samanlainen. Taas yksi lisdd.

Jokaisen taytyy miettid asiaa tietenkin omalta kannaltaan. Ei
myoskddn sovi yleistdd holtittomasti omista kokemuksista kaik-
kien kokemuksiin. Vastaa kuitenkin itsellesi, missd mé&arin olet pe-
dagoginen pessimisti, kun jdlleen aloitat uuden kurssin tai suoritat

vield nykyista.
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Pinnallisessa opiskelukulttuurissa kilvoitellaan kaveripii-
rissd helpolla lapipddsylld rimaa hipoen, viahdiselld vaivannaolls,
tarppien osumisella, opintopistemadadrilld, viime tippaan jattami-
selld. Oppimisen kannalta tdmé& on rihkamaa ja lasihelmid. Miksi
tyytyisit tyhjiin suorituksiin, kun voit saada astian tdydeltd oppi-
misen iloa?

Oppiminen edellyttdd kovaa tyotd, mutta se tuottaa mieli-
hyvéa ja hallinnan tunnetta. Jokaisen opitun asian ja taidon jalkeen
ihminen on hieman parempi kaikin puolin. Oppiminen muuttaa
ihmistd sekd maailmaa paremmaksi, ja eldmaistd tulee onnellisem-

paa.

S7



-
Suorttusgliopistosta oppimisgliopistoon

Luento VII

KERTAUSTA

Kukaan ei opeta opiskelijoita yksinddn. Yliopiston toiminta on
mahdollista vain siitd syystd, ettd tuhannet ihmiset tydskentelevit
yhdessd suunnitellusti. Yksittdiset tutkimusteot laboratorioissa tai
opetusteot luentosaleissa ovat vain viirejd linnantornissa.

Kuinka paljon yhteisty6td tarvitaan siithen, ettd jokin opetus-
tilanne voisi toteutua? Opiskelijoiden taytyy tietdd, missa tilaisuus
pidetddn. Jokaisen opiskelijan tdytyy tietdd kannattaako siihen
osallistua, kuuluuko se hdnen tutkintoonsa. Jokin erityinen paikka,
sali, ryhméaty6huone tai muu tila on tdytynyt rakentaa ja varustaa
opetusta varten. On ldhes mahdotonta kuvata sitd yhdessa tekemi-
sen kirjoa, mitd vaikkapa yksi tavallinen pdivd missd tahansa yli-
opistossa sisdltda.

Palataan vield yksittdiseen opettajaan. Han toteuttaa ope-
tuksen viimeisen vaiheen yhdessd opiskelijoiden kanssa. Han va-
littaa opiskelijoille tietoa, joka on tuotettu yhteistydssé toisten tut-
kijoiden kanssa. Hanen opetuksensa on osa yhteisesti sovitusta ko-
konaisuudesta.

Jos yhteistyo pettdd, ilmentyy aina ongelmia. Jos tieto ei
kulje toimijoiden vilillg, tilanteiden toteutuminen epdonnistuu. Jos
opettajat eivdt suunnittele opetusta yhdessd, kokonaisuus on sat-
tuman kauppaa. Jos joku tiimistd ajaa omaa etuaan, tiimi ajautuu

kiistelyyn tai syntyy epdluuloinen ilmapiiri, jolloin alkuperdinen
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tehtdva saattaa tyystin unohtua. Jos kaikki ajavat omaa etuaan, las-
kelmointi johtaa minimitulokseen kaikkien kannalta.
Opetussuunnitelmatyo tarkoittaa sitd, ettd koulutusorgani-
saatio, siis hyvin monet ihmiset yhdessd, suunnittelevat mitd kan-
nattaa opettaa, miten ja missd vaiheessa kannattaa opettaa ja miten
opetuksen toimivuuden, oppimistuloksen, voisi varmistaa. Suo-
malaisilla yliopistoilla on ollut pitkd individualismin vaihe opetuk-
sen suunnittelussa. 2000-luvun tutkinnonuudistuksessa olemme
harjoitelleet aiempaa vakavammin yhteissuunnittelua.
Yhteistyotd voidaan tehdd myos vastustamalla. T4lla tarkoi-
tan yhteisen puolustuksen luomista ulkoista uhkaa vastaan. Ope-
tussuunnitelmien syvaillisempi uudistaminen ydinainesanalyysei-
neen ja kuormituslaskelmineen saatetaan hyvédssd yhteisymmar-
ryksessd kieritelld akateemisen retoriikan keinoin tervaan ja hoy-
heniin. Pedagogien juonista voidaan tehdd vihollinen, jota viista-
essd lahennytddn kollegoita hieman, mutta ei kuitenkaan liikaa.
Tatako arki yliopistossa on? Siltd se valilld nayttad, kun kat-
selen sitd opetuksen kehittdjand. Monet kehittdjat ovat luopuneet
tehtdvistddn kohdattuaan yliopiston sosiaalisen todellisuuden,
jossa pelokkaat ihmiset tekevit siirtojaan ja laskelmoivat turvatak-
seen jotakin, sdilyttddkseen jotakin, saavuttaakseen jotakin omalle
ryhmadlleen, mutta viimekaddessad kuitenkin usein vain itselleen.
Huonosti suunnitellulla tai huonosti toteutetulla opetuk-
sella voi ehkdistd opiskelijan oppimista. Tédllainen vahinko tapah-
tuu vaikuttamalla opiskelijan oppimistekoihin haitallisesti. On

myos mahdollista ajatella, ettd huonon opetussuunnittelun seu-
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rauksena opiskelijat oppivat sellaisia asioita, joista heille ei ole hyo-
tyd tulevissa toissddn tai eldmassdan tutkinnon suoritettuaan. Ta-
makin ndkokulma on tdarked. Se muistuttaa mieliin, ettd opetus-
suunnittelussa tarvitaan ajantasaista tietoa tieteen ja yhteiskunnan
tilanteesta ja tulevaisuuden ndkymistd. On lisdksi ilmeistd, ettd
huonon opetussuunnittelun seurauksena opiskelijoiden opinnot
viivdstyvit eri tavoin ja tutkintoja ei saada suoritettua. Ei tule tut-
kintotulosta.

Kaikki huonon opetussuunnittelun seurauksiksi vdittamani
asiat voidaan kyseenalaistaa vetoamalla opiskelijan vastuuseen.
Jos opetus ei tue opiskelijan oppimistekoja, opiskelijan pitdd itse
tyoskennelld enemmén. Voiko kaikkien opiskelijoiden erityispiir-
teitd muutoinkaan ottaa huomioon? Jotta tutkinto todella vastaisi
tulevaisuuden tytelaman tarpeisiin, opiskelijan tdytyy osata tehda
oikeita valintoja. Opiskelijan itseohjautuvuus nousee vaatimaan oi-
keuksiaan ja saa lisdd velvoitteita.

Mitd valmistumiseen tulee, niin opiskelijoiden ahkeruus on
siind varmasti avaintekijd. Jos opiskelijat tyoskentelevit vain puo-
lella teholla, kuten viimevuosina tehdyistd selvityksistd voi paa-
telld, niin kylld opintojen eteneminenkin kérsii. Suomalaisen opis-
kelijan tulisi tyoskennelld reilut 40 tuntia viikossa, mutta mitattu

ajankdytto on ollut vain puolet siit&.!

! Huomautus vuodelta 2019: Opiskelijatutkimuksissa on havaittu 2010-luvulle tulta-
essa verraten merkittdvaa yliopisto-opiskelijoiden opintoihin k&yttdmén tuntimaéran
kasvua. Ehképa yliopisto-opettajien W5W-hankkeissa tekemalla tydll& oli merkitysta.
Yliopistoissa vuodesta 2006 vuoteen 2017 itsendiseen opiskeluun kaytetty tydaika on
noussut mediaanilla mitaten 6 tuntia, ollen vuonna 2017 19 tuntia (keskiarvolla mitaten
21 tuntia). Opiskelijoiden opiskeluun kéyttdma viikkotyodaika on kokonaisuutena nous-
sut vuodesta 2006 vuoteen 2017 mediaanilla mitaten 5 tuntia, ollen vuonna 2017 31
tuntia (keskiarvolla mitaten 34 tuntia). Lahde: Opiskelijatutkimus 2006; Opiskelijatut-
kimus 2017.
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Kaikki vaikuttaa kaikkeen, ja avoin keskustelu on tie kesta-
vadan muutokseen. Olen padtynyt kannalle, ettd muutos ja kehitys
tehdddn sanoilla, joiden merkityksen ihmiset ymmartavét oikealla
tavalla. Tarkein sana opetuksen kehittdmisessad on oppiminen. Se on
merkityksellinen ja painava silloin, kun kuka tahansa opettaja tai
opiskelija pohtii omaa ty6tddn. Se on keskeinen kiinnekohta, kun
tiimit tai kokonaiset koulutusorganisaatiot kehittdvat toimin-

taansa.

61



-
Suorttusgliopistosta oppimisgliopistoon

KIRJALLISUUTTA

Barnett, R. (1990). The idea of higher education. Bristol: Open university
press.

Barnett, R. (1994). (Toim.) Academic community, discourse or discord.
Printed and Bound in Great Britain by Biddles Ltd. Guilford
and King’s Lynn.

Haapaniemi, T.& Karjalainen, A. 2013. Yliopisto-opetus — turhaa ja-
hyodytontako? Yliopistopedagogiikka 20:2, 30-31.

Jaspers, K. (1965). The idea of the university. London: Lowe & Brydone.

Kaila, E. (1940). Kolmesataa vuotta suomalaista yliopistoelamaa. Hel-
sinki: Otava

Kantasalmi, K (1990). Yliopiston ajatusta etsimassa. Gaudeamus.

Karjalainen, A. & Kumpula, H. (1994). Matkaopas tiedeyhteis6on. Oulun
yliopisto: Monistus- ja kuvakeskus. yliopistopaino

Karjalainen, A. 2002. Tentin teoria, 2 painos. Oulun yliopiston opetuk-
sen kehittamisyksikon julkaisuja. Dialogeja 4.

Karjalainen, A. 2005. Koulutuksen laatujarjestelman perusteet. Oulun yli-
opisto. Opetuksen kehittamisyksikko. Nettijulkaisu 29.8.
2005. https://www.oulu.fi/koulutuspalvelut/julkai-
sut ja_materiaalit/verkkomateriaaleja/koulutuksen laatu-
jarjestelman perusteet karjalainen.pdf

Karjalainen, A. 2005. Pedagoginen muutos yliopisto-organisaatiossa —
idealismia vaiko realismia? Teoksessa: Jakku-Sihvonen, R.
(toim.) Uudenlaisia maistereita. Keuruu: Otavan kirjapaino
oy, s.43-54.

Karjalainen, A. 2007. (toim.) Akateeminen opetussuunnitelmatyo. Kor-
keakoulupedagogiikan perusmateriaali 7. Oulun yliopisto.
Opetuksen kehittamisyksikko.

62


https://www.oulu.fi/koulutuspalvelut/julkaisut_ja_materiaalit/verkkomateriaaleja/koulutuksen_laatujarjestelman_perusteet_karjalainen.pdf
https://www.oulu.fi/koulutuspalvelut/julkaisut_ja_materiaalit/verkkomateriaaleja/koulutuksen_laatujarjestelman_perusteet_karjalainen.pdf
https://www.oulu.fi/koulutuspalvelut/julkaisut_ja_materiaalit/verkkomateriaaleja/koulutuksen_laatujarjestelman_perusteet_karjalainen.pdf

-
Suorttusgliopistosta oppimisgliopistoon

Karjalainen, A. 2007. Anna aikaa ajatella. Korkeakoulupedagogiikan pe-
rusmateriaali 8. Oulun yliopisto. Opetuksen kehittamisyk-
sikkd. Oulun yliopistopaino.

Lehti,R.,& Hayry, M. (1987). Tiedeyhteiso - onko sitd. Suomen akatemian
julkaisuja 4.

Merton, R. K.(1982) Social research and the practicing professions. Lan-
ham, New York, London: University Press of America.

Rashdall , H. (1936)a. The universities of Europe in the middle ages. A
new edition in three volumes. Vol. I. Salerno - Bologna - Paris.
London: Oxford University Press.

Rashdall , H. (1936)b. The universities of Europe in the middle ages. A
new edition in three volumes. Vol Il. Italy - Spain - France -
Germany-Scotland etc. London: Oxford University Press.

Rashdall , H. (1936)c. The universities of Europe in the middle ages. A
new edition in three volumes. Vol. lll. English universities -
student life. London: Oxford University Press.

Schelsky, H. (1963). Einsamkeit und Freiheit. Miinchen: Rowohlt.

Wiberg, M. (1995). (toim.) Yliopisto uusiksi. Tampere: Tammerpaino

Wieruszowski, H. (1966). The medieval university. Masters, students,
learning. Princeton. New Jersey: Van Nostrand.

Wittrock, B. (1993). The modern university: the three transformations.
Teoksessa: Rothblatt, S., & Wittrock, B. (Toim.)The European
and American university since 1800. Cambridge:University
press.

63









Yliopisto-opemksella on ehka haasteellisin kuviteltavissa oleva

tehtava. Sen pitdd auttaa oppijaa kasvamaan uuden tiedon
tuottajaksi.

Heti opiskelun alkaessa opiskelja opetetaan kysimiidn. Kysyminen
eiole helppoaja hyva opetus rohkaisee sekd kysymaan etta
kyseenalaistamaan. Kysyminen ja kyseenalaistaminen ovat
tieteellisen ajattelun tarkeat rakenneosat.

Toinen rakennuskivi on keskustelun oppiminen ja opettaminen.
Keskustelu tarkoittaa yhteisen nakemyksen kehittelya seka oman
kasityksen testaamista ja rakentamista vuoropuhelussa, dialogissa.
Térked keskustelun muoto onjatkuva molemminpuolinen palaife.
Keskustelun yllapitiminen on opettajan ja opiskelijan yhteinen
tehtava.

Seka keskustelu ettd kysyminen saavat testiareenan yhdessa
tekemisessa, yhteistydssi. Aidon yhteistyon rakentaminen
opetustilanteiden osaksi on tarkeda opetusmenetelmasta
riippumatta. Tieteen oppimisessa opiskeljan kannattaa hakeutua
mahdollisimman pian mukaan aitoihin tutkimushankkeisiin ja
opettajien kannattaa ottaa opiskelijoita tydskentelemaan
tutkimusprojekteihin osana kaikkea opetusta.




